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VORWORT

Seit dem Winterhalbjahr .1975/76 stellt der Wirttembergische
Verein der Freunde des Humanistischen Gymnasiums vier der
von ihm alljshrlich veranstalteten sechs Vortridge unter den
Leitgedanken "Die Antike als Grundlage fiir Deutunyg und Be-

waltigung moderner Problematik’ . Diese Vortragszyklen werden

in jedem Fahr unter ein neues Dachthema gestellt, zu def Uh—
ter jeweils verschiedenen Aspekten einzelne Referenten um
einen Vortrag gebeten werden. Die thematische Geschlossen-
heit dieser Vortragsreihen gab dem Verein Veranlassung dazu,
diese in einer eigens hierfiir gegriindeten Schriftenreihe mit
dem Titel "Humanistische Bildung. Vortrige und Beitrige zur
Antike als Grundlage fiir Deutung und Bewdltigung heutiger
Probleme” zu verSffentlichen,

Die Dachthemen der bisher durchgefiihrten Vortragsreihen
richteten sich an Qorwiegend historischen, péddagogischen,
philosophischen und theologischen Problemen aus; die Vor-
tragsreihe vom kommenden Winterhalbjahr steht unter kunsthi-
storischen Gesichtspunkteﬁ. In der "Humanistische Bildung"
ist 1977 die erste, historisch orientierte Vortragsreihe un-
ter dem Dachthema “Sbielartén der Macht" er#chienen. Als
zweite Verdffentlichung dieser Art legt der Verein hier drei
Vortrige vor, die im Winterhalbjahr‘1976/77_ unter dem vor-
wiegend p#dagogischen Dachthema "Die Erziehung und Bildung
des Menschen" im Xollegiengebdudel der Stuttgarter.Universi-
tit gehalten wurden. Weitere Publikationen sind in Vorberei-
tung.

Prof. Dr. Rudolf Hiestand, der am 11,2.1977 zum Thema "Der
‘Erziehungsauftrag des Staates im Mittelalter" Stellung nahm,
sah sich wegen Arbeitsiiberlastung nicht dazu in der Lage,
-seinen Beitrag zum Druck zu iiberarbeiten, weshalb,seih Refe-

rat hier bedauerlicherweise Iehlt.

Vil



Wir hoffen, daB ebenso wie das erste Heft der '"Humanisti-
schen Bildung” auch das hier vorliegende und die folgenden
Verdffentlichungen der Reihe bei den Vereinsmitgliedern und
in der interessierten Uffentlichkeit glinstige Aufnahme fin-
den, ' ‘ ‘

‘ Der Vorstand

Konrad Gaiser, Nehren bei Tilbingen

Autoritit und Liberalitit in den Erziehungstheorien der
Antike* '

1. Das Problem von Freiheit und Autoritdt aus heutiger
Steht

Auf allen Gebieten, in der.Pidagogik wie in der Poli-
tik, haben wir in den letzten beiden Jahrzehnten einen neu-
en Aufbruch zur Freiheit erlebt. Diese Emanzipatiopsbewegung
verstand sich als anti-autoritir. Die radikale Bezweiflung
jeder - Autoritit sollte dazu helfen, einen mégliéhst herr-
schaftsfreien, nicht-repressiven Zustand der Gesellschaft

Aufgrund der neuen Effahrungen ist aller-
das die anti-autoritire
Ziel'setzung nicht ausreicht, weil ein gewisses MaR an Auto-

ritdt im Interesse der Freiheit notwendig ist1. Daher melden

herbeizufﬁhren.
dings vielen auch bewuBt geworden,

sich nun mehxr und_mehr auch wieder Flirsprecher von autorita-
tiv vorgegebenen Ordnungen’ zu Wort. Eine Verstandigungr
scheint jedoch wegen der Kompliziertheit des ganzen Problems
schwer erreichbar zu seinz. ;

Fiir alle Formen von Autoritit (fiir persdnliche wie in-
'stitutionelle,

wie wissenschaftliche) g¢ilt wohl, daf sie zunichst in einem

amtlich wie sachlich fundierte, moralische

* fber dieses Thema habe ich in Stuttgart (12.11.76), Saar-
briicken (7.12.76), Mainz (16.6.77) und Basel (20.4.78) Vor-
trige gehalten, wobei mir jeweils Anregungeﬁ zuteil geworden
sind, fiir die ich mich auch an dieser Stelle bedanke. Durch
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kritische Mitarbeit haben mir Dr. INGEBORG SCHUDOMA und
REINHARD FXHNDRICH, M.A. in Tiibingen wesentlich geholfen.



Gegensatz zur Freiheit stehen: Wo Autoritidt ist,  ist Herr-
schaft und Unterordnung, ist also mindestens ein Stlick Frei-
heit und Gleichheit preisgegeben. Nun gibt ' es aber offenbar

~auch die M&glichkeit, daf Autoritdt, indem sie gewisse Frei-

heiten einschrinkt, insgesamt doch zu einem Gewinn an Frei-
heit flihrt. Durch dieses positive Verhdltnis zur Freiheit

Vergessenheit zu geraten droht. Um diesen Gedanken einer

Wechselbeziehung zwischen Freiheit und Aqtoritﬂt zu belegen,
zitiere ich einige wenige ven vielen Autoren, die sich seit
der Aufklﬁrgngsepoche dazu‘geéuﬂert haben.

5

IMMANUEL KANT hat bemerkt”: Eines der gréBten Probleme

scheint mir die wahre, berechtigte Autoritdt zum Unterschied .

der Erziehung iet, . wie man die Unterwerfung unteér dén ge-

von der falschen Autoritit definiert zu sein.

Entsprechendes gilt wohl'fﬂr den ebenso vieldeutigen Be-
griff der Freiheit’:
lichen Gliick dienenden Freiheit verweist unweigerlich auf
die Notwendfékeit von MaBstiben, auf die Dialektik von Frei-
heit und Bindung. Wo statt von Freiheit prignanter von Auto-

Die Frage nach der wakren, dem mensch-

nomie oder Selbstbestimmung'oder Selbstverwirklichung gesprb—
cheﬁ wird, ist dgnn auch dem Wortsinn nach gemeint, das nicht
derjenige. frei ist, ‘der alles Eeliebige tun kann, sondern
derjenige, der sich freiwillig,‘ aus elgener Einsicht und
Uberzeugung nach dem richtet, was er als maﬂéeblich anerkennt
(sei dies die Wahrheit, eine vernﬁnftige Moral die persénli—
che Whrde oder das Gliick des Individuums)

Demgemd8 hat sich in dem Hin und Her der Auseinander-
setzung mehrfach eine Erkenntnis herauskristallisiert, die
zwar leicht zu formulierern, aber schwér zu begriinden und zu
praktizieren ist: die Erkenntnis, daf Autoritit und Freiheit
Zwar Gegensitze sind und einander widerstreiten, daB aber
keines der beiden Prinzipien allein den Sieg dJdavontragen

kann, weil sie in merkwiirdiger Weise wechselseitig aufeinan-

der angewiesen sind. Pointiert gesagt: Autoritit will Frei-
heit, und Freiheit braucht Autoritédt. '

DaB Autoritét und Freiheit nicht als exklusiv gegen-
sdtzliche, sondern als komplementire Werte zu verstehen

setzlichen Zwang mit der Fdhigkett, gich geiner Freithett zu
bedienen, veretnigen kénne. ... Ieh soll meinen Zdgling ge-
wshnen, einen Zwang seiner Freitheit zu dulden, und scll ihn
selbat zugleich anfihren, seine Freitheit gut zu gebrauchen.

GOETHE haﬁ mehrfach von einem Schwankenliwischen Auto-
ritdt und Freiheit im Lebensgang des Einzelnen und in * der
Aufeinénderfolgé der Generationen gesprochens. Das Kind be-
quemt sich meist mit Ergebung unter die Autoritdt der Ei-
tern; der Knabe strdubt sich dagegen, der Jingling entflzeht
thr, und der Mann ldBt ste wieder gelten... Der Mensch un-

‘terwirft sich ebenso gern der Autoritdt, als er sich dersel-

ben entzieht; es kommt blof auf die Epochen an, die ihn zu

dem einen oder anderen veranlassen.

Im 19. Jahrhundert haben konservative, liberale und so-
zialistische Politiker gleichermafen die Ansicht entwickelt,
da® Autoritidt und Freiheit einander_nicht ausschlieBen, son-
dern sich gegenseitig bedingen.  Unversthnlich sind, so er-
klirte man, nur die unechten, pervertierten Formen von Frei- .
heit und Autorit#dt, ndmlich-auf der einen Seite ein maBlo-
ser, gewaltsamer, révolutionarer Freiheitsanspruch, auf der
anderen' Seite ein’AbsOlutismuS, dexr die beanspruchte Autori--
tit weder rechtlich noch vernilnftig zZu begriinden bereit
'ist?. ‘

HEGEL fiihrte auss: Damit eine Handlung moralischen Wert

sind, ist eine recht alte BAnsicht, die nur .immer wieder in

_habe, ist die Einsicht notwendig, cob 8ie recht oder unrecht,

gut oder bdse sei... Der eigenen Uberzeugung steht der blés—_



se Gldubé.auf die Autoritdt Anderer entgegen... Es gibt aber
auch Verhdlinisse, in denen es die moralische Seite i8t, ge-

rade aus Gehorsam und nach Autoritdt Anderer zu handeln, Ur~

- springlich folgt der Mensch seirnen natdrlichen Neigungen...

In diesem Zustand muB er gehorchen lernen, weil aein Wille

noch nicht der verninftige ist. Durch dies Gehorchen kommt =

nicht <im - Gegensatz zur Entfaltung <hrer Miitmenschen steht
und nicht dazu dienen kann, andere zu beherrschen und aus-
zunutzen, gewinnt die Autoritdt eine andere psychische
Struktur und Dynamik, die grundsdtzlich von allen auf Inter-
essengegensidtzen aufgebauten Gesellschaften verschieden ist;
gie wird rational. Dies wirkt auch guf das Verhidlinie des

das Negative zu Stande, daR er auf die einnliche Begierde

1
kleinen Kindes su den Autoritdten... -

Verzicht tun lernt, und nur durch diesen Gehorsam gelangt
der Menseh zur Selbstdndigkeit. .

Auch die von FRIEDRICH ENGELS 1872/73 verfaBite Schrift
'Yon der Autoritit' gehéirt in diesen Zusammenhangg. 'ENGELS
versucht hier, ‘gegenﬁber radikaler sozialistischer Autori-
tdtskritik eine gewisse Autoritidt in bestimmten gesell-
schaftlichen Situationen zu rechtfertigen. Autoritdt und Au-
tonomie sind relative Dinge, deren Anwendungsbereiche in den
verschiedenen Phasen der sozialen Entwieklung variieren. Fiir
fragwiirdige Autoritit hat er ein Beispiel, das man bei ihm
vielleicht nicht erwartet: JIch kenne nichts Autoritdreres

- als eine Revolution, und wenn man den anderen sainen Willen

mit Bomben und Gewehrkugeln aufawingt wie in jeéder Revolu-
tion, 8o scheint mir, daB hier allerdings Autoritdt ist.

In den fiir die FRANKFURTER SCHULE grundlegenden 'Stu-
dien iiber Autoritdt und Familie' (1936) unterschied der So-

zialpsychologe ERICH FROMM von hierarchischer Autoritlit eine

demokratische Autoritdtsstruktur, die sich mit dem Frei-

-heitsi@eal vertrigt: Auch ©n der auf Interesgensolidarttit -

ihrer Mitglieder aufgebauten Gesellschaft gibt es Autori-

tdtaverhdliniese. Sie sind sowohl dadureh bedingt, daB der
komplizierte ProseB der Produktion in -der Verwaltung leiten-
de und ausfﬂhrende Funktionen sachlich notwendig macht, als
auch, daB Unterschiede im Alter und in der Begabung Unter-
und Uberlegenheit bedingen. Aber. indem jedes Individuum die

Nach dem zweiten Weltkrieg ist der Gedanke, dem  wir
nachgehen, oft:ausgesprochen-worden, z.B. von KARL JASPERS
in dieser Form11: Freiheit und Autoritit gehdren zusammen...
Gegner werden eie erat, wenn Fretheit zur Willkidr, wemn Au-
toritdt mur Gewalt wird. In dem MaBe als sie Gegner werden,
verliéren beide <Zhr Wesen. In dhnlichem Sinn hat GERHARD
KRUGER12 die natirliche Einheit von Autoritit undA'Freiheit
philosophisch herausgearbeitet. Autoritit, so. erklirte er,
will die Freiwilligkeit des Gehorsams, und Freiheit braucht
den Halt der Autoritidt: Der Mensch hat sein freies Selbsf-
sein nicht gegen die . Autoritdt zu-vérteidigen, gondern er

hat ea Zhr im Gegentetl zu verdanken.

 Unter den Politologen und Soziologen hat besonders’ ent-
schieden CARL JOACHIM FRIEDRICH >

und Fretheit nieht im antithetischen, sondern im komplemen-

gezeigt, daB ... Autoritdt

tdren Verhéltnis zueindnder stehen. Nur ein bestimmies MaB
an Ordnung, .das Autoritidt ermdglicht, wird dem Menschen er-
lauben, ‘ein bestimmtes MaB an Freiheit zu genieBen. Es kann

keine Autoritdt ohne Freiheit geben, wie es Keine Freiheit

‘ohne Autoritdt gibt.

Doch genug der zitierten Butorititen! Man kbnnte die

14, wiirde dabei aber

Reihe beliebig erweitern und fortsetzen
nicht viel gewinnen, zumal man die einzelnen Aussagen doch

nur bei formaler Betrachtungsweise auf eine gemeinsame Linie

Miglichkeit hat, sich im Sinne der optimalen Entfaltung seti-
ner Fédhigkeiten zu entwidkeln und auch die grifie Begabung

bringen kann. Fragen wir lieber der Sache nach, warum der



einf&che Grundsatz,

dingen, im konkreten Fall doch schwer zu realisieren ist.

Dies liegt offenbar daran, daB sowohl bei der Aﬁtoritﬁt als
auch bei der Freiheit verschiedenwertige - echte und fal-
sche, fbrderliche und schidliche - Erscheinungsformen vor-

kommen, die nicht leicht auseinanderzuhalten sind. Ungut ist

daf Autoritdt und Freiheit einander be--

‘doch nicht bedeuten,

- dafiir ~ n&tig. Diese Ansicht darf aber nur dann als

menwirken, so kann dies nach unserem modernen Verstindnis

daf die beiden Komponenten als gleich-
wertig anzusehen sind. Fiir die meisten von unes ist Freiheit
ein hchstes Ziel, Autoritit nur Mittel zum Zweck. Wir wol-
len so viel Freiheit wie méglich und sc viel Autoritdt wile -

begriin-

auf beiden Seiten die maBlose Ubersteigerung.

Extreme Auto-

det gelten, wenn sie auf einem bestimmten Begriff von Frei-

ritatsansprﬁdhe wie allzu weit gehende Freiheitsfordérungen
. st¥ren offenbar das Zusammenwirken der beiden Faktd;en.

Die falsche, angemaSte Autoritit ist dadurch gekenn-

" zeichnet, daB sie mit_dem Interesse der Freiheit nicht in

Einklang zu b&ingen ist. Sie korrespondiert vielmehr mit ei-

nem ebensc falsch verstandenen, maBlosen Freiheitsanspruch.

Die Extreme beriihren sich: Bedingungslose Autoritdt und ex-—
zessives Freiheitsstreben pflegen sich gegenseitig hervorzu-~
rufen oder gar gemeinsam aufzutreten, Gegen zu starke, will-
kiirliche Autoritit wenden sich frither oder spiter freiheit-
liche Tendenzen. Radiﬁale Freiheitsbewegungen werden mit au-
toritarer Einengung beantwortet, ja sie erzeugen selbst ein
Bediirfnis nach Autoritdt oder sie nehmen, wie man es an dem
Aufbegehren der jungen Generation oftmals beobachten kqnnte,
selbst autoritdre Zilige an.
Toleranz wiederum besagt, daf man auch mit falscher Libera-
litdt autoritdr manipulieren kann.

Demgegeniiber soll echte Autoritét zu wahrer Freiheit
vaerhelfen.
Verzicht

-wertvollerer Freiheit

Genauer gesagt: solche Autoritdt fordert einen

auf entbehrliche Freiheit zugunsten von h&herer,

15. Gerade der ProzeB der Erziehung und

duBerer zu

wesentlicher, innerer Autoritit und Freiheit zu verstehen16.

Bildung ist als ein Aufsteigen von subsididrer,

Wenn man sich also vielleicht darauf einigen kann, dag

Die Formel von der repressiven.

be nennen kann .
Verantwortung {ibernehmende

heit beruht; und dies fiihrt wieder auf die schwierige Frage
nach dem Wertmasstab wahrhaft erstrebenswerter Freiheit.

Ein gewisses Kriterium fiir die Bestimmung von wahrer
Autoritdt und Freiheit schién'.uns ihr produktives Wechsel-
verhiiltnis zu sein:
Freiheit;
zen und Bindungen nicht méglich.

Echte Autoritit bringt einen Zuwachs an
echte Freihelt ist ohne die Anerkennung von Gren-—
Allerdings ist dieses Kri-

:térium wegen der Ambivalenz der Begriffe nicht klar gemng.

Wir briuchten ein eindeutiges Kennzeichen oder eine beidem -
der Aﬁto;itﬁt wie der Freiheit - ilibergeordnete Gr&Se, an der
ob die Autoritit jeweils legitim, die
Nach allgemeiner Erfah-
die al-

sich erkennen lieBe,
Freiheit jeweils wiinschenswert ist.
rung lassen sich zwei derartige Kriterien angeben,

lerdings ihrerseiis nicht unproblematisch sind.

(a) Zum einen scheint mir fir echte, Freiheit begriin-
dende Autoritit kennzeichnend und konstitutiv zu sein, das
zwischen den Partnern ein.Gefﬁhl der Zusammengehdrigkeit,
der menschlichen Solidaritidt bhesteht, das man allgemein Lie~

17 von der- Autorititsperson her ist es eine
Zuwendung und Filirsorglichkeit;
und der andere wird darauf, wenn er den. Eindruck hat, das
man es gut mit ihm meint, mit Gegenliebe und vertrauensvol-

ler Zuneigung antworten. GewiB gibt es, wie uns zumal die

Psychoanalyse gelehrt hat, auch repressive, Freiheit verhin-

recht verstandene Freiheit und ‘berechtigte Autoritdt wech-
selseitig aufeinander angewiesen sind und produktiv zugsam-

dernde Formen der Liebe; und diese perversen Formen waren

ez, von denen die Autoritarismus-Forschung der FRANKFURTER




SCHULE ausging. handelt sich dabeil doch um Abwel-
chungen von der positiven Mdglichkeit eines auf Liebe beru-
henden Autoritédtsverhdltnisses, nicht im Zeichen des

'ZWangs, der -Machtausﬁbung,'sondern im Zeichen der -Freiheit

und Freiwilligkeit steht.

Aber es

das

thi—Noch mehr——ﬂiarheit—1st—durch—das——andere—Kriter1um———beaﬂsPFuChen—kanﬂv——was—fu5—513——Men59hﬁn—lﬂtZLﬁn—Engg5

" liche Kompetenz)

Nun ist die Legitimierung der freiheitlichen Autoritidt
durch iliberlegenes Wissen auf einzelnen Gebieten (durch fach~

unschwer festzustellen. Schwierig wird es

jedoch bei der Frage, ob es auch ilberlegene moralische Ein-

sicht gibt und ob umfassende Erkenntnis dessen

jemand eine
qut

zu gewinnen: Freiheitliche Autoritat beruht in. der Regel auf

einem {iberlegenen Wissen von dem,
gut ist18,
aufreizend, .aber auch so unentbehrlich., Ich werde mich einer
CAuvtoritidt Eindruck habe,
jemand aus bgsserem Wissen heraus sagen kann, was fiir mich
vorteilhaft ist.

Arztes oder sonst eines Fachmannes.

was auch fiir den anderen

Dieses Besserwiessen der Autoritdt macht sie so

unterordnen, wenn ich den daf mir
Man denke etwa an den Rat eines erfahrenén
Durch .eine gewlsse Ver-
tfauenswﬁrdigkeit erspart uns solche Autoritdt zundchst ein-
mal die Nachpriifung ihrer Legitimitdt. Wir erkennen sie
iiberall dort an, wo wir einer Forderung nicht oder nicht so-
fort auf den Grund gehen kdnnen, sondern unmittelbar orien-
tierende Anweiéungen brauchen. Dies gilt besonders auch fiir
die paddagogische Autoritét, die etwa in der Form von Uber-
Beispielen
wirksam wird. Gerade der junge Mensch verfligt noch nicht
fiber alle n&tigen Erkenntnisse, um die an ihn gestellten An-

Berechtigung hin priifen zu

zeugenden Vorbildern oder richtungsweisenden

forderungen kompetent auf ihre

kénnen, und ist deswegen vorliufig auf Autoritidt angewiesen.

Die auf besserer Einsicht beruhende Autoritit ist-hicht
Bevormundung und verlangt nicht blinden Gehorsam,
sie will nachpriifbar sein. Sie sucht den anderen zur Selb-
stéindigkeit anzuleiten. Demzufolge
nichf im Widerspruch zur Freiheit,

dingung der Mdglichkeit wahrer Freiheit. Kurz also: Wo Auto-

sondern sie ist eine Be-

steht diese Autoritit

sondern f
' zwischen dem 8.

philosophischer Grundlagenforschung, sie verweist uns aber
auch auf die geschichtliche Tradition - nicht als ob wir wvon
dorther eine bundlge Antwort erhalten konnten, sondern weil
wir im Blick auf die bisherlgen Ldsungsversuche die Schwie~-

rigkeit als solche klarer zu sehen vermdgen.

2., Die Frage nach den antiken Grundlagen

DaB Autoritdt und Freiheit zuSamﬁengehéren und daB sich
Autoritdt, in den Dienst
Freiheit stellen mu#,
im alten Griechenland-aufgekommen ist.
. wenn wir dies auch wieder aus eigener Erfahrung sagen

ein Riickblick in die Antike? '

um als legitim gelten zu kdnnen,

der dies ist ein Gedanke, der zuerst

Welchen Sinn hat nun
aber,
k&nnen,
‘Def‘_Rﬁckblick kann unseren Erfahrungshorizont erﬁei-
tern. Wir k&nnen beobachten,
schen Autoritdt und Freiheit keine
legenheit, in der uns bekannten Form aber auch keine allge—
mein menschliche Erscheinung ist, sondern daB diese Bewegung
und dem 5. Jahrhundert v. Chr.

angéfangen hat und seitdem unser Schicksal bestimmt.

daff das starke Schwaﬁken ZWi-

.spezifisch moderne Ange-

bei den Grief-'
chen
Bel den Griechen ist zum ersten Mal nicht nur Kritik an ir- -
gendwelcher faktisch bestehenden Autoritit, sondern an Auto-

ritdt in idberlegenem Wissen begriindet ist, wird man sie um
der Freiheit willen anerkennen,

Machtaushbung besteht, um der Freiheit willen bekimpfen miis-

wo sie in unverniinftiger

sen.

ritdt {berhaupt gelibt worden;
fﬁhrfe damals zu einer lang anhaltenden Diskussion dariber,
wie 'sich Autorit#t und Freiheit grundsdtzlich
verhalten. Man beobachtete, daB sich beides gegenseitig her-

und dieser radikale “wellel .

zueinander

lst———ﬁiese—Schwierigkeit—fﬁhft—ﬂns—in—den——eﬁ%enen—ﬂor&zont————————_



vorruft und bedingt, sei es in produktiver Verbindung oder
in verhdngnisvoller Polarisierung. '

Vor allem mag uns interessieren, wie in der

Diskussion der Gedanke,
__heit nicht

ausschlieBen, sondern daB beides

antiken
daf sich echte Autoritdt und Frei-

einander er-

verbindet. Wenn eine schematische und grobe Formulierung er-
laubt ist, (a) Bei Thukydides ist
vorausgesetzt, daB jeder Einzelne erkennen kann, was fiir ihn

kann man vorl&dufig sagen:

gut ist; bei Platon dagegen, dag nur wenige zu erkennen ver-
mégen, was flir sie und die anderen gut ist; im Rahmen der

Humanitatsidee, dag kein Mensch eine absolut ﬁberlegene Ein~

antiken Dichter und Denker die Frage =zu beantworten

sucht} worauf Freiheit und Autorit#t letzten Endes beruhen,
wodurch das Wechselspiel zwischen beidem sinnvoll reguliert

wird und weshalb es so ungemein schwer ist, die richtige

Verbindung der gegensdtzlichen Krdfte herzustellen. Die ent-
scheidende Rolle
den Griechen die Frage nach der

fiir- dieses Begriindungsproblem
Miglichkeit einer umfassen-
den Erkenntnis des Guten.

Die Griechen haben, drei bis heute in-
'struktive Modelle zur Erkldrung des Verhdltnisses von Auto-

ritit und Freiheit entworfen. Es ist

wie ich meine,

faszinierend zu sechen,

wie diese Modelle im Lauf der Zeit mit fast logischer Konse- :

- quenz
‘ zwischen denen auch wir
Modell finde ich in
(wie sie im 'Epitaphios’
Philoso-

lichkeiten entwickelt worden sind,
uns noch éntscheiden mﬂssen.' Das erste
der Staatstheorie des Thukydides
‘des Perikles dargestellt wird), das zweite in der

"phie Platons, das dritte in der griechischen Humanitdtsidee.

Bei Thukydides und im Horizont der Humanititsidee domi-
niert die Freiheit, bei Platon in gewissem Sinne die Autori-
tit; aber alle diese drei gfundlegenden Versuche zielen dar-
auf ab, das Zusammenwirken von Autoritdt und Freiheitsstre—

" ben als notwendig zZu erweisen. Die Unterschiede ergeben sich

spielt bei -

——————————qanztT—efklart—und—begrundet—werden—istTLn-de:—iat-haben_die___51cht_hatA__ibl_ﬂﬁﬁ_dﬁﬁ_ﬁﬁfuhl der

ver- |

aufeinander folgen und wie damit im Grunde die M&g- |

Verbundenheit angeht, so

wirkt nach dem Ideal des Thukydides jeder mit seinen reichen
Fiahigkeiten
Nach der Konzeption Platons soll durch die
richtung nach dem Guten ein Gemeinschaftsgefithl auch
.Im-Zeichen

zum Wohl der anderen und des gr&feren Ganzen.
gemeinsame Aus-
Zwi-
schen Herrschenden und Beherrschten entstehen.
des Humanititsgedankens begriindet die Solidaritit
menschlichen Schwiche und Bediirftigkeit ein Verhdltnis
Freundschaft (Philfae) von Mensch zu Mensch.

der
der

Die bisherigen Arbeiten zur Geschichte der griechischen
und rdmischen Erziehung19
der Autoritit und Freiheit noch nicht thematisch

Mein Beitrag dazu kann angesichts der Fiille von in

haben, soviel ich sehe, die Frage
- unter-
sﬁchtzo
Betracht kommenden

Erscheinungen und KuBerungen nur eine

vorliufige Skizze sein.
Um den Rreis nicht zu enyg zu ziehen, berucks;chtlge ich

auch den politischen Aspekt des Problems, Fiir griechische
Begriffe geh®ren Paideia und Politik untrennbar zusammen21;
und das Verh#ltnis von Autoritédt und Freiheit scheint mir in
beiden Bereichen gleich strukturiert zu sein.

Grund empfiehlt es sich auch, die verschiedenen Richtungen

Aus demselben

und Stufen der Erziehung - die ethische und die wissen-

schaftliche - gleichermaBen zu beachten und die verschiede-

Zum einen aus der Jewells vorausgesetzten Moglichkelt oder
Unmdglichkeit umfassenden menschlichen Wissens,
aus den verschiedenen Formen des

fiihls,

Zusammengehtrigkeitsge-

1o

zum ‘anderen !

das die Partner des Autbritatsverhaltnisseé innerlich

nen Formen von Autorit#t - perstnliche und institutionelle,
partielle und Universale - Imnm - Ofie untersuchﬁng—etnzubezic
hen.

‘Wenn Griechen als von den ROmern

ich mehr von den
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sprechen werde, so ist dies darin begriindet, das zuerst die
Griechen das Problem diskutiert und geklirt haben. Anderer-
seits sind die

hungestheorien fiir uns deswegen von Bedeutung,

Romer gerade auch auf dem Gebiet der Erzie- :
weil sie mit -

ihrer Rezeptjon der griechischen Modelle den Traditionspro- .
zef eingeleitet haben, der auch uns noch mit den griechi- |

es bei der Erziehiung, wie jeder weiﬂ,' auf den individuellen
Fall ankommt, in dem sich die Grundséitze bewihren mﬁésen,
scheint mir doch ein Blick auf die damals entworfenen Leit-
ideen der Erziehung nicht unihtef%ssant zu sein. Zum 'Epita-

Thukydides 23,

hat JACOB BURCKHARDT gesagt®™: Der
Mengeh tet nicht bloB, wag er tst,

phios' des

sondern auch, was er sieh

schen Urspriingen verbindet

Eine gewisse Einseitigkeit meiner Skizze ergibt sic¢h
daraus, daB ich mich im Wesentiichen auf die thecoretischen
und literarischen KuBerungen zum Erziehungsproblem beschrén-
geschichtlichen Er-
alltigliche

ferner als die Ver-

auf die konkreten
scheinungen,' die einzelnen Institutionen, die
Praxis eingehe. Nichts liegt mir dabei
achtung des gewbhnlichen Lebens oder gar. der Versuch, die
dichterischen und philosophischen Idealbilder als die tat-
Es soll kei-

was wir vom

ke und nicht niher

.s8chliche Wirklichkeit jener Zeit auszugeben.
neswegs verschwiegen werden, da8 sehr vieles,
alltidglichen

recht ungiinstigen Eindruck auf uns macht.

und romischen Erzieher haben offenbar auf die besonderen Be-
‘diirfnisse der Kinder und Heranwachsenden wenig Ricksicht ge- |
nommen. Der Schulmeister galt bei den Griechen allgemein als

ha;therzig und -autoritérzz.

Lesen, Schreiben und Rechnen mit vielen Schligen und Strafen
beigebracht. Noch Augustin berichtet, da® ihn die Angst da-

vor das Beten gelehrt habe23.

der Paideia, einer Angelegenheit der Freien, ohnehin ausge-

schlossen. Es gab noch keine gesétzliche Schulpflicht, son-

dern nur das' Interesse des Vaters, den Sochn etwas lernen zu

Erziehungsgeschehen der Antike erfahren, einen-
Die griechischen !

Im Elementarunterricht wurdeﬁ

Auch im demokratischen Athen |
bestand keine wirkliche Gleichheit der Bildungschancen. Be-
nachteiligt blieben zumal die Midchen. Die Sklaveh1waren von

entspricht, wird durch das bloBe Wollen auch ein Teill seines
dreibidndige Werk von WERNER

{1934-1947) hat bis heute
die
de;‘Dichtet, Philosophen und

Weeens bezeichnet. Das groBe,

JAEGER mit dem Titel 'Paideia’
seine Bedeutung darin, daB es die normativen Ideen -
Bildungsideale der Adelsethik,
Rednier - vor Augen filhrt, an denen sich die griechische Men-
Denn, so erkldrt JAEGER (I 24.
14), Bildung ist nicht méglich ohne ein dem Geiste vorschue-

schgnformung orientiert hat.
bendes Bild des Menschen, wie er sein soll, wobei die Rick-
eicht auf den Nutzen gleichgilltig oder jedenfalls nicht we-
d.h.

dee

sentlich ist, sondern das waddv den Ausschlag gibt,

das Sinne dee Wunschbildes,
Ideals...

meinschaft,

Sehdne im verpflichtenden

Die Prdgung des Einzelnen duveh die Form der Ge-

die wir als dae Wesen der Eraiehung erkannten,

Griechen tn <immer zunehmender BewuBtheit von

Bild des Menschen aue und fUhrt in nie gtill-

geht bei den
etnem solchen
stehendem Ringen 8schlieBlich zu einer philosophischen Be~-
grindung und Vertiefung des Problems derIErziehung, wie Bie
in

goleher Grundadtzlichkeit und Z2ielasicherheit sonst nir-

gendwo erreicht worden ist.

Die griechischen Bildungsideale siﬁd umso beachtlicher;

.als -in ihnen nicht einfach unerreichbare Wunschbilder auf-

gestellt, sondern die Bedingungen der Verwirklichung stets

mit'reflektiert_wurden. Das Ausdenken von Idealen ist hier

. : 24
13555“, daMmItT dieser 1hn 1M ALTer versorge- .

Obwohl also auch in der Antike Diskrepanzen zwischen

péidagogischer Theorie und Praxis bestanden haben und obwohl |

12

‘was

stets verobunden mit einer Utopiekritik, die nach dem fragt,

unter Menschen Jeweils zu erreichen ist. . Auch an. der
Darstellungsform, sei es die Form des Theaterstiicks oder des

Philosophischen Gesprichs, ist die Absicht praktischer Wir-

13




kung zu sehen. ' Die Ffage,

werden k&énnen und wie sie unwirksam werden, ist hier

wie Ideale erzieherisch wirksam

also -

stets mit bedacht: und gerade auch in dieser Hinsicht kommen

die antiken Autoren auf das nétwendige Zusammengehen von Au- .

toritidt und Freiheit zu sprechen.

selbe giit bekanntlich auch flir das Wort humanitas. Wie aber
der Gedanke der Humanitdt trotzdem griechischen Ursprungs
ist, so war den Griechen auch nicht etwa fremd, daB die Wir-
kung eines Rates, einer Lehrmeinung, einer Erziéhungsmaﬂnah-
me vom Ansehen und von der iberzeugungskraft der Person oder
einer unperstnlichen Tnstanz {wie der Traditi

auch

Gesetze) abhingig ist. Den Respekt-gegenilber einer Autoriti

3, Sprachliche Bemerkungen

Wenn wir von Butoritit reden, filhrt uns schon die Spra-

che in die ‘Antike zuriick. 1Im neueren Sprachgebrauch oszil-

liert das Wort Autoritdt (wie auch das Wort Freiheit) zwi- |

schen positiven und peiocorativen Bedeutungen. Fiir den Romer

26. Er beéeichne-

hatte auctoritas-einen durchaus guten Klang
Fdhigkeit,

" eines anderen

te mit diesem Wort die

das Denken und Handeln auszuiiben,

eihfach durch das Ansehen, das die Autorititsperson genieBt. |
Dieses. Ansechen beruht meist auf der Uberzeugung, daf die Au~ |

toritatsperson mehr Erfahrung,
Einsicht hat.
Vertrauen freiwillig unter,

reicheres Wissen,.

Die auetoritas begriindet somit

ein gewaltloses Verh#ltnis von

Wegen der Freiwilligkeit dei Anerkennung besteht nach rémi- |

schem Verstdndnis kein Widerspruch zwischen auctoritas
Freiheit oder

tas). Von der

freiheitlicher Gesinnung (l<bertas,

Autoritidtsperson erwartet man nicht Zwang,

sondern GroBzigigkeit, und so ist der Respekt vor auectoritas
mit der Wiirde der Freien vereinbar. Dieses Verhdltnis stellt |

sich bésonde:s in der Erziehung ein,
Regel mehr Erfahrung und Wissen hat,

maBgeblichen Einfluf auf

Herrschaft und Gefolgschaft, |

und zwar |

bessere ﬂ
Deshalb ordnet man sich ihr mit Respekt und |

und{

liberali- |

wo der Kltere in der | nerschaftliche Gleichberechtigung

 {86Ea, &Elwua) oder Ausdriicke,

wng, udpLog
np&roc (Uberlegenheit).
. haupten, dan
-épricht, oftmals direkt den Grund von Autoritit zum Ausdruck

aléog, aléeliodal
scheuen) und n{ot.g, nel(decdaL. (Vertrauen, gehor-
chen}, der Autoritidt, ndmlich die
Freiwilligkeit und Gewaltlosigkeit durch  Wirter wie eAeude-
plog, Fir die Autoritit

selbst gebrauchen die Griechen Wérter mit einem weiteren Be-

bezeichnen im Griechischen Worter wie
(Scheu,
wobei dag Spezifische
exovolwg unterstrichen werden kann,
deutungsspektrum, etwa Ausdriicke fiir Ansehen und Geltung
bei denen zwischen maBgebli-
chem EinfluB und Macht nicht unterschieden wird, wie Seond-
(der zustdndige Herr), dpyW (Vorrang, Fiihrung),
Vielleicht kann man aber auch - be-
der Grieche dort, wo der-R&ng von auctoritas
bringt, nimlich das fiberlegene Wissen: é&niotrhun.

Wir wollen uns nun aber nicht an das eine oder andere

Wort klammern, sondern auf das Grundsdtzliche sehen, auf den
von den Griechen klar herausgearbeiteten Unterschied zwi-
hierarchischer und egalitirer Ordnung. Auf

Verhiltnis ven Herrschaft'und Unterord- .

schen der einen
Seite haben wir das
nung oder, politisch gesehen, den aristokratischen ﬁﬁhrungs-
die part-

fiir die

Freiheit aller, also das demokratische Ideal. Die Frage ist,

anspruch einer Elite; auf der anderen Seite steht

als Crundlage

wie diese beiden gegensiitzlichen, miteinander konkurrieren-

daB es hier zwar zu Iibertas und Iiberalitas die

chungen éieuvdepla und &icudepuding gibt,

aber kein einfaches Hquivalent zu aquetoritas hatten27.

14

daB die Griechen |
Das- |

GeRt man auf das  Griechische zuruck, 5o waB Zuirallen,
Entspre- |

den Wertvorstellungen am besten begriindet und miteinander

‘wverbunden werden ké&nnen.
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_ Anders bei den Griechen. GewiB blieb auch beili ihnen das

4. Die Entdeckung der Freiheit bei den Griechen ‘ . Respektieren und kontinuierliche Festhalten des Uberliefer-

' . . ten ein Grundzug jeder Erziehungzg. Man denke nur an die un-

In der Zeilt vor den Griechen ist Freiheit nicht bewuBt; abldssige Bemiihung, die- Gedichte Homers als Quelle aller
realisiert und damit auch Autoritit (oder Herrschaft) nichtf Weisheit zu verstehen. Uberhaupt spielten maBgebende Vorbil-

grunﬂsﬁtzlich_als_Ernhlem_erfaﬁt_mnrdenA_Geﬂiﬁ_sind die Vor-é der und Muster eine grofe Rolle. An der Schilderung der

aussetzungen—dafiir—so—alt—wie—die Menschheit selbst.—Im Men=_ griechischen—Paideie—in Platons—'Brotagoras! (325_C_= 326 D}

schen ist offenbar, wie die anthropologische Fbrschung auf. sieht man, wie von der Kindheit an eine Autoritidt die andere
verhaltenswissenschaftlicher - und ethnologischer_ Grundlage? abldst: auf die Eltern folgen die Lehrer, die alten Dichter
lehrt, genetisch angelegt, daB er nicht nur bestehende Ord-: und schlieBlich die Gesetze der Polis, denen es zu gehorchen
nungen zu bewahren vermay,  sondern auch in hohem Grade dle gilt. Sparta blieb dauernd ein Hort der Autoritdt: glich
Fdhigkeit hat, etwa bei einer umweltbedingten Veranderung‘ doch die spartanische Erziehung einer militédrischen Dressur
seiner Lebensverhaltnlsse Bindungen abzustreifen und Neues‘ mit dem Ziel der Unterordnung bis zur Selbstaufgabeao.
zu erschlieBen. Die Spannung zwischen diesen beiden Tenden-{ '

Ebenso stark aber und noch stdrker wurde bei den Grie-

zen ist sozusagen von Natur im Verhdltnis zwischen den er-
fahrenen Klteren und den neugierigen Jiingeren beschlossen.; chen eine Gegenbewegung: das Aufbegehren gegen die Tradition
In Ausnahmefillen-kann es zu Xonflikten und Umbriichen kom—-:@ {(auch gegen Homer), eine Lust am Erneuern, ein mﬁtiges Eri-
men,.bei_denen die gr&Bere Flexibilitit der Jiingeren weiter-| tisleren der bestehenden Ordnungen, ein agonaler Wettstreit
hilft; in der Regel aber sorgt das {berlegene Wissen der El-| um das Bessere und Beste. Die Entwicklung wurde vorangetrie-
teren dafilr, daB die bewdhrte - Ordnung aufrecht erhalten| ben durch den fihergang von der Welt des Kriegeradels und

bleibt. Nur bei den Griechen ist es, SO weit wir die ge—f Bauerntums zu den demokratischen Lebensformen der Polis, be-

schichtliche Entwicklung der Kulturen iiberblicken, zu einem| sonders in Athen. Es gehdrt offenbar zum Wesen der Demokra-
alles verdndernden Durchbruch des F:eiheitsgedankens.gekom-} tie, daB sie mit dem Ziel der Freiheit das Neue und Fort-
men. : : " schrittliche Dbegriift und die herkémmlichen Autoritdten in

Frage stellt, also mehr oder weniger zu einer offenen und

Richtet man den vergleichenden Blick auf die alten V8l-| vaterlosen Gesellschaft tendiert.

ker des Vorderen Orients und XAgyptens oder auf die islami-

sche Welt28 so zeigt sich deutlich, daB dort - gegeniiber! Durch ihre Weltoffenheit machten sich die Griechen un-

der von den Griechen eingeleiteten europidischen Entwicklung; abhéngig vom Autorititsanspruch der Tradition. In einen #l-
"= {iber Jahrhunderte und Jahrtausende hinweg in geschlosseﬁen? teren Kulturkreis eindringend und liberallhin Beziehungen an-
. Gesellgschaften das Autoritdtsprinzip vorherrscht, Erziehung | kniipfend, sahen sie in ihrer Umgebung verschiedene fremde

und Bildung dienteﬁ dort im wesentlichen dazu, die traditio- Lebensformen, denen sie sich mit erstaunlicher Unvoreinge-—

nellen Werte und die gewohnten Verhaltensmuster an die nidch-i nommenheit Bffneten. Da sie die unterschiedlicﬁen BIttén un-
- ste Generation weiterzugebgn; Das Altbewidhrte sollte dort; befangen miteinander und mit den eigenen Gebriuchen vergli-
von den Jiingeren imitiert und'eingeﬁbt und so bewahrt wer—? chen, konnte ihnen keine Tradition durch einen selbstver-
den.’ L ' : ; stindlichen Autoritiitsanspruch imponieren. Im besonderen
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waren es wohl zwei Entwickiuhgen, durch die bei den Griechen:
schlieflich alle traditionellen Autoritétsanspriliche in F:agef

gestellt wurden:

(a)_Von revolutionierender Wirkung war offenbar der  (Philia)_als Wesenszug des freiheitlichen Autorititsverhilt-

neue Begriff des FErkennens und Wissens, den —die Griechen nisses—in den Blick getreten.
 entdeckten.

Jahrtausendelang war das autoritdtsbegriindende:
Wissen eine Eigenschaft des Alters gewesen,
gelebt hat,

Die Griechen fanden demgegeniiber ein Wissen,

denn wer linger
hat mehr gesehen, mehr erfahren und weiB mehr.‘
das von bloBer |
'Erfahrung unabhingig ist, weil es sich in allgemeingiiltigen!
Sétzen formulieren und lehrhaft mitteilen 1&Bt: Sie begaben!
"sich auf den Weqg rein wissenschaftlicher Erkenntnis. Mit dem
Aufkommen eines solchen, vom Leben des Einzelnen losgel®sten
herktmmliche

fragwiirdig und hinfillig werden.

Wissens mufite die Begriindung von Autoritit

Wozu das Alter respektie-|
ren, wenn man das
derswoher erwerben konnte?
| (b) Zum anderen wurden nach der Abl&sung der alten pat-
‘ riarchalischen Herrschaftsform verschiedene M&glichkeiten:
politischer Herrschaft verwirklicht und theoretisch durch- |
dacht. Die Kbnige und Adligen der alten
Nutzen von den Untergebenen, abef sie sorgten auch fiir de-}
ren Wohl und Sicherheit.
reéligidse  Autoritit sanktionierte
haft ﬁurde,

Zeit hatten ihren |
Indem diese durch Abstammung und |
Herrschaftsform zweifél- |

Form von

wurde die zweckmidBigste Herrschaft, |

wenn nicht Herrschaft diberhaupt zum Problem, und ein aufge-:

klédrtes, rationales Denken legte die verschiedenen, in der:

patriarchalischen Herrschaft miteinander vérbundenen Inter— 

essen auseinander.
keit, das

Einerseits ergab

Machtprinzip bewuBt zu verstirken: Die tyranni-

. Man sah,

entscheidende Wissen womdglich besser an- ¢

sich nun  die Mdglich-|

iibt wird, wenn die Macht der Herrschenden gesetzlich be-

grenzt ist und wenn alle mﬁglichstlviel Freiheit erhalten.
daB in diesem Fall ein Gefiihl der Zusammengehdrig-
und

keit zwischen Herrschenden und Gehorchenden entsteht;

damit war die Gemeinsamkeit, Partnerschaft oder Freundschaft

Ursachen und Wirkungen der griechischen Freiheitsideé
und .Autoritétskfise'zeigen sich nirgends deutlicher als bei
der fortschreitenden Demokratisierung -Athens nach den Per-
Besonders signifikant war hierbei das Auftreten

der Sophisten31.

serkriegen.
Diese neuartigen Redner und Lehrer setzten

an die Stelle der Tradition die ({iberzeugungskraft des Logos

- gei es im Sinne der rationalen Welterkldrung oder  der
- rhetorischen Kunst. Sie propagierten damit fortschritt-
liche, freiheitliche Ideen und begriindeten zugleich eine

neue Autoritdt.

Die Sprengkraft der sophistischen. Aufkldrung begegnete
Unheimlich
war ihnen wohl nicht nur die emanzipatorische Wirkung der

den Athenern besonders provozierend in Sokrates.

neuen Gedanken, sondern ebénso die damit verbundene neuarti-

ge Autoritit. Der gegen Sokrates erhobene Vorwurf, er ver=

derbe die Jugend, wurde ja damit begriindet, daB er neue Git-

das er die jungen Leute dazu verleite, ihn

; : we . 32
anzuerkennen als die eigenen Vater3 .

ter einfithre und

als Erzieher mehr

" Infolge der demokratischen Liberalisierung und der Be-
fréiung von alten Traditionen und Konventionen wie auch an-
gesfchts des Aufkommens neuer Autoritdten wurde nun in Athen

das Verhiltnis von Autoritit und Freiheit besonders im Be-

5che, allein dem Vo;tell des Machtigen dienende Herrschaft |

konnte_sich'auf das Recht des Stirkeren berufen;
seits erkannte man aber auch,

begriindet ist, wenn sie zum Besten der Beherrschten ausge-|

18

Andérer- |
daB Herrschaft umso sicherer |

reich der Erxziehung zu einem &duBSerst akuten Problem und zu
einem festen Thema der Dichter, Redner und Philosophen. Man
welchen Wert die

mufte sich fragen, Respektierung von her-

kdmmlichen Herrschaftsformen und Ordnungen gegeniiber der in-
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dividuellen Freiheit mnoch behielt. Man fragté nach einer|

prinzipiellen Rechtfertigung sowohl fiir Autoritdt und Unter-
Frei-
heit. Man ahnte, daf Autoritit beil aller Fragwlrdigkelit doch

ordnung als auch fiir das Veflangen nach individueller

irgendwie auch fiir die .Sicherung von Freiheit unentbehrlich|

nis ihres fruchtbaren Zusammenwirkens zu ergriinden.

5., Autoritdtskritik im attischen Drama

-

Zuerst begegnet uns die grofe Auseinandersetzuﬁg um das

Problem  von Autoritit und Freiheit im attischen
der Tragddie -wie in der

Drama: in
Komédie. Auf der Biihne wurden

bewegenden Fragen der Zeit diskutiert;

nach griechischem Verstiﬁdnis selbst eine erzieherische Auf-j

gabe.
dap die Xonflikte,

werden, grundsétziich als

sind>>,

Butoritdtskonflikte zu verstehen!

Fiir die Tragddie gilt wohl, daB sie immer wieder zeigt,
wie angemaBte,
wiesen werden'durch wahre Autoritit,
Gesinnung vereinbar ist.

In den 472 v. Chr. aufgefilhrten 'Persern' des Aischylos|
wird der despotischen Macht bewuBt die Freiheit gegeniiberge- j -

.stellt. Hier ist das Ideal politischer Freiheit gemeint, die

sich besonders auch als innenpolitische Redefreiheit manife- |

die}
und das Theater hat|

Wenn eine Yberspitzung erlaubt ist, ‘kann man sagen, ;
die im griechischen Drama dargestellt|

| aeten Volkes.

unbegriindete Autorit&tsansprﬁche zurechtge- |
die mit freiheitlicher |

Bei Sophokles &HuBert sich, gegeniiber Aischylos, ein
neues BewuBtsein innerer menschlicher Freiheit, die sich ge-
gen unberechtigte Butoritdt richtet. Es sind hiei besonders
die jungen Menschen - Elektra, Antigone und Haimon, Neopto-
| lemog -, die sich das ‘Recht zu freier Entscheidung nehmen.
; 12 R i Iwi f oi Verhind 3
—peiden—gegenstrebigen—Krifte—ankomme—und—suchte—das—Geheim—
- gone auf die gdttlichen Gesetze. Sie will also nicht eigent-
i lich ihre pers®nliche Freiheit, sondern vertritt den An-
¢ spruch auf das selbstindige Erkennen der wahrhaft verbindli-
. chen, g&ttlichen Normen des Handelns.

Der euripideische Mensch hat kaum mehr die M&glichkeit,
. 8ich 4im Horizont einer g&ttlichen Weltordnung zu orientie-
_fené und.er steht umso einsamer uﬂd freter da.Die Diskussion
- um die politische Freiheit spiegelt sich auf bezeichnende
Weise in einem Redeagon der (wohl 424 v. Chr, aufgefilihrten)
'Hiketiden'.
: Monarchie mit ihren Vo;teilen und Gefahren einander gegenli-

ber. Gefihrlich ist auf der einen Seite die Willkiir des Ty-

Euripides stellt hier die Demckratie und die

- rannen,auf der anderen Seite die Zigellosigkeit des ungebil-
Der mdgliche Vorteil der Monarchie ist die
3ﬁberlegene Einsicht dér Herrséhers: der noch groBere Vorzug
liegt in der Freiheit. Die Freiheit
;kommt dadurch zustande, daB sich alle dem Gesetz unterord-

. der Demokratie aber

" nen. Ein besonderes Kennzeichen der freiheitlichen Ordnung
daB man hier nicht mit MiBtrauen, sondern mit Hoff-

. nung auf die Tiichtigkeit der Jugend blickt (403-455).

. ist es,

_ Plir die Xom&die ist der Gegensatz von Autoritit und
. Freiheit erst recht konstitutiv. Die Komddie hat es ihrem

- Wesen nach mit dem'Prbblem der Autoritit zu tun; denn die

stiert: Und nicht mehr im
Sterbliehen., Denn losgeburden ist das Volk,
den, da geldet iet das Joeh der Macht (591-594,

‘von W. SCHADEWALDT). Siehe den Nachtrag Seite 96,

Gewahraam

liegt die Zunge denf
um frei zu re-§

ibersetzt §

' Freude am Komischen, das Lachen iiber Licherliches ist immer
.mit einer befreienden} entlastenden, entfesselnden Wirkung.

verbunden - mit einem Freiwerden von autoritirer Bedriickung.
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Diese Erklérung klingt modern, 51e findet sich aber schon in |

Platons Dialog 'Philebos' (47 D - 50 D)

Die modernen Theorien iiber das Licherliche oder Komi-

sche lassen sich auf zwei Typen reduzieren. Nach der einen

Griechische Komtdiendichter pflegen, indem sie falsche Auto-
ritit entlarven, zugleich den Blick zu 5ffnen fiir echte, auf
wirklich {iberlegener Einsicht beruhende Autoritit, die mit
Freiheit vereinbar ist. Darin hat die erziehgrische Funktion
der antiken Kom&die ihren Grund.

Erklérung—ltacht—man;—wenn—man—sich—plétzlich—iiber—etwas—er

Die Form dexr komischen Autoritatskritik kann verschie-

haben Iihlt, das zundchst bedrohlich aussah (Uberlegenﬁeifﬁ—
theorie}.

nen gewissen Widerspruch, eine Normwidrigkeit, etwas véllig

Unerwartetes wahrnehmen (Kontrast-Theorie).

diese beiden Ansitze miteinénder verbunden. ber

Nach der anderen Ansicht lachen wir, wenn wir ei--

Bei Platon sind
"Mensch .

lacht, erklart Platon, wenn er einen anderen sieht, der sich]

iiber’ sich selbst tduscht, sich

ist, weil sein Anspruch,

mit

her ist als sein tatsdchliches Vermdgen,
in dem'Augenblick, in dem sich die scheinbare Uberlegenheit

. des anderen als briichig erweist. Unser Lachen entsp;ingt al-

s0 einer gewissen Schadenfreude, einer Befriedigung der MiB-|
gunst (¢d8vog), einer Erleichterunyg dariiber, daB wir uns von|

dem anderen nicht imponieren lassen miissen,

gescheiter und tiichtiger ist als wir. Allerdings gilt dies,

wie Platon einschrinkt, nur dann, wenn uns der ilberlegene

nicht
fiirchten miissen und uns das Lachen vergeht, .

als so gefdhrlich erscheint, daf wir uns vor

Man kann also mit Platon sagen:
eine elementare, emotionale Freude an
mafter Uberlegenheit oder Autoritit.
uns befreit fihlen, weil sich pl&tzlich herausstellt,
eine‘zunéchst als vérpflichtend empfundene
anerkannt werden muB.

Grundintention nach autoritdtskritisch.

selbst im Widerspruch;

well er nicht:

besonders sein Wissensanspruch ho-)|

und zwar lachen wir

ihm;

Im Lachen.éﬁﬂert sich?
der BloBstellung ange-g
Wir lachen, wenn wir|
dag |
Autoritit nicht|
Das aber heift: Die Komddie ist ihreri
In der Tat kriti-|

‘"den sein:

hart, aggressiv,
eines Aristophanes)

distanzierend (wie in der Alten

Kom&die oder

versdhnlich,
menschliche Schwichen entlarvend und den

allgemein
Zuschauer mit ein-
beziehend (wie in der Neuen Komiidie eines Menander).
Richtung der Kritik. Die KomSdie
kann sich am Aufbegehren der Jugend gejen die ﬁlterén betei-
ligen, indem sie zeigt, daf die Autoritdt der Viter fragwiir-
dig ist. Wenn jedoch die viterliche
fochten ist und die
sprucht,

Wandeln

kann sich aber auch die

Autoritdt ohnehin ange-

junge Generation die Fuhrung bean-—
dann muB sich auch die autorititskritische Tendenz
der Komtdie umkehren und sich gegen die AnmaBung der Jungen
wenden. Eine solche Umkehr ist schon bei Armstophanes zu be-

obachten.

€. Die 'Wolken' des Aristophanes
Im Jahr 423 v. Chr. hat Aristophanes in den ‘'Wolken'
das Erziehungsproblem auf die Biihne gebracht35 bas Kern-

stlick dieser Kombdie ist ein Agon 2zwischen der alten und der
Paideusis (949-1104). Auf eine Werberede flir die tra-
ditionelle Zucht und Ordnung (Dikaios Logos) folgt eine Emp-
fehlung der neumodischen und freiheitlichen Richtung (4dikos
Logos) .

nieuen

siert ja die Komddie zu allen Zeiten mit Vorliebe irgendwel-.
che Autoritidtspersonen: die M&chtigen,'die Viter, die Lehrer|

und alle sonstigen. Besserwisser. Die Autoritédtskritik
antiken Komddie ist allerdings
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der
nicht absclut antiadtoritér.;

Fiir die alte Erziehung sind Sittsamkeit, Abhdrtung und
Respekt kennzeichnend. Die jungen Leute zogen diszipliniert

und, auch wenn es noch so kalt war, ohne warme Kleidung zum
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Musiklehrer, wo sie kraftvolle Lieder in althergebrachter

Tonart sangen., Wer daven abwich, wurde geschlagen. Wenn sie
in der Palistra saBen, hiiteten sie sich, etwas Unanstindiges
und Aufreizendes zu zeigen. Sie trieben Sport in der Natur
und waren gesund. Die neue Erziehung dagegen folgt nur dem,

Soll man also erklaren, Aristophanes empfehle die rich-
tige Mitte zwischen der i{ibertriebenen Strenge éiner autori;
térep Paideia qnd dem amoralischen Individualismus einer
allzu liberalen Mode? Bei noch genauerer Betrachtung stellt

sich seine Absicht etwas anders dar. Die alte Erziehung ist

e

wag SpapB macht. Die Jugend kennt keilne moralischen Bindungen

1o -
hier—etgentlich—durcheine —gewisse fAusfewogenheit vorre=——————

mehr und tut, was sie will. Mit mitBigen Reden verbringen die
jungen Leute ihre Zeit auf dem Markt und in den Bidern; sie
unterhalten sich mit Hetdren, mit Essen und Trinken. Wie es
dabei mit Musik und Dichtung steht, =zeigt Aristophanes,. WO
er das Ergebnis der neumocdischen Erziehung demonstriert
{1353-1376). Dex Vater feiert mit dem Sohn die erfolgreich
absolviérte Ausbildung. Er bittet den Sohn, etwas Schbnes
von Simonides zu singen. Strepsiades weigert sich: das sei
altmodisches Zeug. Darauf méchte der Vater etwas von Adischy-
los rezitiert héren. Der Schn ist. wieder gegen solchen Bl&d-
sinn. Der Vater will schlieBlich zufrieden sein, wenn der
Sohn wenigstens etwas von den neuen Sachen vortrigt. Da
bringt dieser mit sicherem Gefihl fiir das, was den Alten em-
pbren musi, einen Passus aus einer Tragddie des Buripides, wo
vom Inzest zwischen Bruder und Schwester die Rede ist. Das
izt fir den Vater denn doch zu viel, und es kommt zum

Streit.

Es 51eht fast so aus, als wolle Arlstophanes mlt diesem
stick die gute alte Erziehung in Schutz nehmen und die neue
kritisch ad absurdum fuhren36. pas Ergebnis der medernen Er-
ziehung.ist'ja, daB der Sohn den Vater verpriigelt und daB
dieser daraufhin dem sophistischen Lehrer - Sokrates - das
Haus anziindet. Hat Aristophéngs hier also, wie ihm verschie-

dentlich vorgeworfen worden ist, gegeniiber den fortschritt-

P———————iiehen—Kiéi%ea—SGina:,12i:;die_anE£I!§tiVE Reaktion vertre-

spektvollem Gehorsam und freiheitlicher Selbstverwirklichung
gekennzeichnet. Die jungen Leute muBten sich frﬁhef Zwar an
feste Regeln halten, aber sie fiihrten dabei ein gesundés,
bei Sport und Spiel keineswegs freudlcses Leben. In der neu-
en Erziehupg zeigt sich dagegen eine Aufldsung  der beiden
einst noch miteinander verbundenen Komponenten. Einerseits
beansprucht man jetzt jéde Freiheit und will keinen Uberle-
-genheitsanspruch mehr respektieren, andererseits aber kommt
es ‘jetzt erst recht zu Gewaltsamkeiten: Man streitet sich
vor Gericht und miShandelt womdglich die Klteren, so daB das
einstige Autoritidtsverhdltnis mehr verlagert und pervertiert
als beseitigt ist.

Trotzdem ist der Eindruck richtig, daB Aristophanes
a?ch die alte Erziehung dem Lachen preisgibt. Er verspottet
sie aber nicht in dem, was sie einmal war, sondern was er
;acherlich macht, ist die Ansicht, man kénne das gute Alﬁe
einfach beibehalten oder wiederhérstellen. ‘Von der aufge-
klidrten Gegenwart ‘aus ist jene friihere Verbindung von Aﬁto—
ritdt und Freiheit -tatsdchlich iiberholt: sie.wirkt jetzt
naiv, priide und pedantisch, Wenn man also aﬁs der nach bei-
den. Seiten gerichteten Kritik des Aristophanes eine Lehre
ziehen soll, dann_diese: Gegeniiber den modernen Korruptions-
tendenzen hilft nicht ein Festhalten an der Tradition der
Vdter, sondern nur eine neuartige, dJdem erweiterten Wisseng-

" ‘horizont entsprechende Verwirklichung des Zusammenspiels von

ten? So einfach liegen die Dinge nicht. Aristophanes wendet
sich in den 'Wolken', genauer gesehen, kritisch nach beiden
Seiten: Er macht nicht nur die neumodische Freiheitlichkeit,
sondefn auch den Glauben an dielgute alte Erziehung l&cher-

lich>’.
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Autoritdt und Freiheit.

| Der Komtdiendichter sagt dies nicht in lehrhafter Wei-
se. Er stellt nicht die positive L&sung dar, sondern macht
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nur die Unzﬁlénglichkeit der einseitigen Tendenzen licher-
lich. Damit tritt in der Wirkungsweise des . Theaterstiicks
noch einmal das Gegeneinander'und Miteinander von Autoritét
und Freiheit hervor: Der lachende Zuschauer befreit sich von
dem Druck pbelastender Autorltat - hier in den 'Wolken' vom

" auntoritiren Festhalten am A1tbewanrtéﬁ—Ebensv—wte—ven—éeft-——__

Weise sieht Thukydides das hier im Bilde Athens dargestellte

Tdeal unter dem Gesichtspunkt der Paideta (II 41,1):
Zusammenfaeaend sage ich, daB die Stadt insgesamt die
Erziehung und Bildung (malbevoiLg) Griechenlands ist und

daB auch auf den Einzelnen gaesehen, wie Teh meine, ein

L i derselbe Mannsieh bei une duneh pilelfiltigeste Be=

schrittlichen Bestrebungen, die im Namen der Freiheit inrer=
seits autoritire Zige annehmen und zur Intoleranz nelgen.
Zugleich nihert er sich vielleicht, angesichts der Fragwir-
digkeit solcher Autoritéten, dem verstindnis fiir echte Auto-
ritit, die der Freiheit nicht im Wege steht, sondern sie be-
stirkt. - -

7. Thukydides

. Das Problenm, wie Freiheit am besten  zu verwirklichen
sei, wurde in Athen besonders auch bei den Diskussionen um
die beste Staatsverfassung erdrtert. Bel der Gegenhberstel-
lung der verschiedenen verfassungsformen, wie wir sie in den
'Hiketiden' des . Euripides kennengelernt haben und etwa auch

im  Werk des Herodot (III 80-82) " gtudieren kdnnen, kam der
Gedanke auf, daB der beste Staat eine Mischung von demokra-
tisch-freiheitlichen und aristokratlsch—autorltaren Elemen-

ten verlange.

Im Geschichtswerk des Thukydides begegnet uns dieser
Gedanke in groBartiger, theoretlsch gekldrter Auspraguhg,
so das wir hier von einer ersten modellhaften Lisung unseres

Problems sprechen kdnnen. Der Historiker beschreibt in der

i Gefallemenrede. des  Perikles (IT 34-46) eine, wie mir

Tatigung uRd mit gewinnEﬂdér—ﬂnmut——wvh%—ais—autarke———————

Pereson erwetist.

Die Polis Athen ist hier also das erzieherische vVor-
Lild, das ({iberall in Griechenland nachgeahmt zu werden ver—‘
dient. Ein so maBgebliches Paradeigma wird diese Polis da-
durch, daB in ihr die Pgideia der Biirger ein hiéchstes Ziel
erreicht. Thukydides bringt hier das Ideal der -menschlichen
Bildung auf den Begriff der Autarkie. Damit ist gemeint, das
die Polis wie auch jeder Einzelne iiber alles Erforderliche
von sich aus verfiligt. Autarkie bezeichnet bei Thukydides und
fortan im griechischen Denken eben die Art von Freiheit,
Selbstbehauptung, Selbstverwirklichung, die nicht auf Unge-

bundenheit, sondern auf_wesensgeméser Erfiillung des eigenen

Selbst beruht’’
indirekt und approximativ zu erfiillen, etwa durch besondere.
Vielseitigkeit und Wendigkeit, also durch mdglichst allsei-
tige Bildung. | ’

Der Mensch vermay dieses Ideal immer nur

paB die Autarkie der Polis und des universal gebildeten
Menschen ein hohes Ideal darstellt, das immer nur annihe-
rungsweise, nur als seltener Ausnahmefall, nur mit groser
Anstrengung zu erreichen und aufrecht zu erhalten 1st,.hat
Thukydides mit aller Eindriicklichkeit dadurch klar gemacht,
daB er den 'Epitaphlos' unmittelbar vor die Pestschilderung
und an . den Anfang des m;t der Katastrophe Athens endenden

scheint38 ideale Staatsordnung, in der Autoritdt und Frei-

heit nicht auseinanderfallen, sondern sich gegenseitlg be~

dingen, . so dafi in der Polis mit Hilfe von echter Rutoritit
ein H&chstmaB an Freiheit verwirklicht wird. Bezeichnender
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Zersetzungsprozesses stellte.

.~ Aus dem ersten Hauptteil der Perikles-Rede (1T 37-40)
geht deutlich hervor, daf das Autarkie-Ideal auf einer Ver-
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bindung von individueller Freiheit mit ordnender Autoritit
beruht. In unserer Stadt, so éagt Perikles, gilt demokrati-
sche Gleichberechtigung; aber es bestehen auch Unterschiede
je nach Leistung und verdientem Ansehen. Man ist hier frei-
ziigig und unbeschwert im Leben und LebeniaSSen,. aber man

sche Athen schlieBlich dem autoritiren Sparta“unterlegen
war, haben verschiedene griechische Autoren, von den Erfah-
rungen mit der Démokratie und ihrem Freiheitsideal ent-
tduscht, versucht, das Prinzip der Autoritit als notwéndigen

Ordnungsfaktor der Politik und der Erziéhung zu rehabilitie-

— fiirchtet zugleich die gesthriebenen und ungeschriebenen—Ge

rém—Dbiesgiltnicht nurfir Flaton, Sondern auch fUr seinen

setze. Die auBenpolitischen Beziehungen sind ebenfalls~frei-'

heitlich, dadurch aber umso fester. Kurz: die sonst diver-
gierenden Tendenzen verbinden sich in Athen zu einer span-

nungsvollen Einheit, in der die Freiheit durch die Respek-

tierung von Autoritit gesichert und gesteigert wird,

Worin hat diese produktive Aufhebung der Gegensétze ih-
ren Grund? -Thukydides setzt voraus, daB in dieser Polis je-

da er selbst

der -Biirger zur SelbsﬁbeStimmung fdhig ist,

weif, was fir ihn gut ist. Die einzelnen Personen brauchen

keine fremde Autoritidt, weil sie prihzipiéll alle an der Er-.

kenntnis des maBgebenden Ideals teilhaben. Wenn die Gesamt-
polis eine ilibergeordnete Autoritit darstellt, so beruht die-

se doch auf der gemeinsamen Einsicht aller Individuen.

Ebenso wichtig wie die Einsicht ist die Liebe der Biir-
ger zu~ihrer Stadt (II 43,1), deren Gr&fe sie bewundern wund
‘die ihnen ein so sinnvolles .Leben ermdglicht. Fiir das Mit-
einanderleben der Menschen ist hier bezeichnend, daB einer
dem aﬁderen zﬁ Gefallen sein will (Charis). Je mehr einer
dem Ideal der autarken Selbstindigkeit nahe kommt, umso mehr
kann er fiir die freiheitliche Entfaltung der anderen beitra-
‘gen. In unaufldsbarer Weise ist er also fiir den anderen zu-
gleich vorbildliche Autoritit und Quelle der Freiheit.

R}valen Isokrates, dessen rhetorisches Bildungsideal eine
groBe Wirkung entfaltete, und fiir einen Sokrétiker wie Xeno-
phon. '

Tsokrates #ersuchte, die-echte demokratische Freiheit
von Willkﬂr, Respektlosigkeit und Gleichmacherei abzugrén-
zen, und besonders in seinem 'Areopagitikos'(um 355 v.Chr.?)

~ empfahl er eine Verbindung der demokratischen Freiheit mit
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traditioneller aristokratischer Autorit&t . In seinem Bil-

'_dungsideal des durch den Leogos zum rechten Reden und Handéln

fdhigen, allseitig informierten, auch moralisch gefestigten

spielt der Freiheitsgedanke eine auffallend ge-
ringe Rolle42. Jedenfalls erreicht Isokrates mit seinem mehr
pragmatischen Programm lﬁngst nicht das theoretische Niveau, .
auf dem Platon das problemgtische Verh&ltnié von Autoritidt

und Freiheit erdértert.

Menschen?’

Bei Xenophon, dem oligarchischen Politiker, dem Offi-
zier und Gutsherrn findet man eine unverkennbare Hinneigung
zum Auvtoritdtsprinzip. In allen seinen Schriften spricht er
sich mehr oder weniger deutlich fiir eine Ordnung aus, die
auf Herrschaft und Gehorsam beruht. In seinem Traktat iiber
den -'Staat der Lakedaimonier' schildeft er mit

spiirbarer
Sympathie die alte sparta q. '

8. Teokrates undVXenophon.

. Nach dem Pelopqnnesischen Krieqg,, in dem das demokrati-
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‘mikos' und in der

Ausfiihrlich spricht Xenophon idber Erziehung im ‘*Oikono~

'Kyrupaidie': sowohl iiber die. Erziehung
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zum guten Herrscher und Hausherrn wie {iber die Erziehung der
Untergebenen im Staat und im Haus. Dabei wird klar, daB Xe-
nophon keine gewaltsame Herrschaft und keine wilikiirliche
Autoritit im Sinn hat. Vielmehr nidhert auch er sich der Er-
kenntnis, daB Herrschaft und Freiheit untrennbar zusammenge-

(Mem, I 2,49—55). Die verniinftige Einsicht der Autoritdts-
personen Xenophons bleibt aber auf Fachkenntnisse und ein
gesundes Urteil in praktischen Fragen beschridnkt. Zu einer

iiberzeugenden Begriindung von Autoritdt reicht dies schwer-
lich aus. ' '

héren. Die Autoritit des Herrschenden, wie Xenophon gie ver—

steht, soll auf iberlegenem K&nnen beruhen, das dem Be-
herrschten zugute kommt. Die Autorititsperson soll besser
wissen, worauf es ankommt, und mit Hingabe filir die -anderen
sorgen. Die Untergebenen werden dann-mit geradezu erbtische;
Leidenschaft (énuﬁuuta oder f£pwg) dem Herrscher zu Gefallen
sein wollen (Kyrup. I 1,5}. Ziel der Pgideia ist somit die
gewaltlose, fiirsorgliche Herrschaft auf der einen, das ver-
trauensvolle, freiwillige Gehorchen auf der anderen Seite.
Immer wieder betont Xenophon, daB der Herrschende béim Un-
tergebenen aine Bereitwilligkeit des Gehorsams erreichen
misse. In dieser Forderung des freiwilligen Dienens findet
sich auch bei Xenophen eine Ahnung davon, daf Ordnung umso
besser begriindet ist, je mehr sie auf der Freiheit aller be-

ruht43.

Insgesamt aber iiberwiegt in Xenophons Ordnungsvorstel—
lung doch die Autoritd#t. Fast kdnnte man sagen, sein Grund-
satz sei: so viel Herrschaft wie m6glich,:so.viel Freiheit
wie ndtig - um die Herrschaft zu festigen und dauerhaft zu
machen. Deswegen wird man Xenophons Erziehungsideal nicht
unbedingt bejahen konnen; sein Wunschbild der gewaltlosen
Herrschaft und des freiwilligen Gehorsams ist vielleicht nur
allzu verlockend44.‘ '

Die Schwiche der Ordnungsvorstellung Xenophons liegt

TOT a1LEﬁ'aar:n7—uaﬁenieht—geh*ast-4st7—wn=in—d12-ﬂhﬂxésﬂsn'

9, Platon

Platon hat mit seinen literarischen Dialogen‘und seiner
‘Wirksamkeit in der Akademie versucht, dJas menschliche Leben
durch philosophische Paideia in Ordhung zZu bfingen45. Um—
stritten ist allerdings, ob er yns Spédteren damit zum Segeﬁ
oder zum Fluch geworden iét.rnie modernen Platonkritiker wie
etwa KARL POPPER sehen in der Philosophie Platons ein durch
und durch autoritires Denken am Werk. Platon habe die Errun-
genschaften derx griechischen Aufklirung verraten, indem er

von einer offenen zu einer geschlossenen Gesellschaft zu-

rﬁckstrebte46.

In der Tat ist festzustellen, da8 Platon die Absicht
hatte, Autoritidt neu zu begriinden. Vom 'Kriton’ bis zu den
'Nomoi! sucht er den Autoritétsanspfuch politiécher Gesetze
zu legitimieren, Uberall denkt er in Strukturen von Herr-
schaft und Unterordnung, Vorrang und Gehorsam. Er reagiert
damit, geschichtliph gesehen, auf den Autbrit&tézerf&ll' in
der athenischen Demokratie wund auf die Relativierung aller
politischen, moralischen und religiasen Normen durch die so-
phistische Aufklirung. An einer bekannten Stelle in seiner
‘Politeia’ (8, 562 D - 563 C) fiihrt er aus, wohin die radi-
kale Demokratisierung fiihrt: Die Lehrer zittern von den

heit der Herrschenden besteht. In den 'Memorabilien' vertei-
digtler Sokrates geden den vorwurf, den Vitern die Séhne ab-
spenstig gemacht zu haben, indem er erklirt, Sokrates habe
iiber jede andere Autoritit die Vernunft (opbvnoLg) gestellt

a0

Schiilern, die Alteren miissen sich, um nicht als autoritédr zu
gelten, den Jiingeren anbiedern, die Sklaven und dié Freien
sind fast gleichberechtigt und selbst die Tiere auf der

StraBe nehmen sich alle méglichen Freiheiten heraus. Einer
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solchen Entwickiung will Platon mit philosophisch fundierter
Autoritdt begegnen.

‘Um Platons Position zu verstehen und beurteilen zu kdn-
nen, miissen wir auch hier die entscheidende Frage étellen,

wie sich die Autoritit zur Freiheit vVerhalt Uund wie derRu=

stellten Gedanken wird im literarischen Gesprich ﬁur ange-
deutet; sie bleibt der mindlichen Dialektik vorbehalten. In
seinen Schriften wirbt Platon um Vertrauen fiir die Autoritdt

~des Philosophen, der als der wahrhafte Sachverstidndige in

allen Fragen der Politik und Ethik angesehen werden soll.

‘toritdtsanspruch begriindet ist. Platon kénnte auf diese Fra-
ge mit einigem Recht antworten, daB gerade auch nach 'seiner
Auffassung Freiheit durch Autoritit nicht eingeschrinkt,
sondern ermoglicht werden soll und daf Autoritdt, die in
diesem Sinne hilfreich sein will, auf {iberlegener Erkenntnis
beruhen muB. Es bleibt dabei allerdings die Frage, wie Pla-
ton Freiheit und Erkenntnis ndherhin versteht. Zum Unter-
schied von Thukydides geht Platon davon aus, daf nur wenige
Menschen zur eigenen Erkenntnis der Wahrheit und damit 2zu
voller Autonomie fihig sind. Deswegen behdlt in seiner Kon-
zeption die Autoritdt doch ein Ubergewicht gegeniber der
Freiheit. - Einige Beobachtungen migen verdeutlichen, wie
bei Platon das Zusammenspiel von verniinftiger Autoritdt und
Freiheit gedacht ist. ' '

{1) Platon verlangt keineswegs die‘ Wiederherstellung
traditioneller Autorititen, sondern er leitet dazu an, das
allgemein Geltende kritisch zu priifen. Die neue Autoritdt
dex Philosophie soll auf verniinftige Erkennthis gegriindet
und somlt prinzipiell nachprifbar sein, Allerdings ist der
Weg zur Wahrheitserkenntnis nach platonischer Ansicht so
schwer und langw1erig, daB nur wenige das Ziel zu erreichen
vermdgen. Daraus ergibt sich fiir die Philosophie die Aufga-
be, der grofBen Menge von Menschen, die nicht selbst zu vol-

Ferr Etnsteh%—ge4an9an_kdnnen4__dle_ﬂah:hglt_éﬂﬁ1IEkt nahezu-

(2) Wenn P;aton zur Darstellung seiner Philosophie die
Form Qes gsokratischen Gespridchs wdhlt, so will er offenbar
nicht indoktrinieren, sondern den Leser zu eigener Wahr-
heitssuche anregen47. Im 'Symposion' (175 DE) léBt er Sokra-
tes ironisch sagen,- es sei schade, daB man Wissen nicht ein-
fach von einem Menschen zum anderen hinﬁberflieaen lassen

kénne wie Wasser durch einen Wolifaden von einem vollen Ge-

fHB in ein leeres. Und im 'Theaitet' (210 C) erklidrt der

platonische Sokrates, er habe keine andere Kunst als die
Maieutik des Geburtshelfers, weil er anderen kein Wissen
{ibergeben, sondern ihnen immer nur durch éeine Fragen helfen
kénne, es selbst hervorzubringen.

{3) Was die politische Ordnung angeht, so lehnt Platon
jede Art von Gewaltanwendung ab. Der von ihm entworfene
Idealstaat kann nur eingerichtet werden; wenn die Bilirger den
Philosophenherrschern freiwillig gehorchen, wéil sie {iiber-
zeugt sind, daf dies ihnen Gliick und Freiheit sichertqg. Un-

ter den gegebenen Umstinden fd:dert Platon als den besten

" Mittelweg zwischern der Despotie eines Machthabers und anar-

chischer Freiheit die Herrschaft des Gesetzes, das fiir eine
verniinftige Ordnung sorgt. Unter dem fiir alle gleichermaBen
geltenden Gesetz hat jeder Einzelne mehr echte Frelhelt als

im Zustand indlvidualistischer W;llkur49.

bringen, also durch glaubhafte Autoritat zu vermitteln. Eine
solche Vermlttlung sucht Platon mit selnem gesamten Schrift-
werk zu 1elsten. Seine Dialoge bewegen sich weitgehend im
Bereich von Autoritdten. Die letzte Begriindung der darge-
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(4) Was Platon iiber Erziehung sagt, 1l#Bt im ganzen er:
kennen, daB die Paideia den Kindern zu elner festen inneren



den jungen Menschen, sé‘
590 E f.}), erst dann

Ordnung verhelfen soll. Man kénne
heiBt es einmal in der 'Politeia’- (9,
frei lassen, wenn er die Vernunft als eine Art Wichter in
der Seele habe. Andererseits gewihren die Erziehungsmetho-
den, die Platon empfiehlt, den Kindern doch auch erstaunlich

— iel Freiheit— Fr betont mehrfach, dafdie Kinder nichtun=
. s

ter Zwang lernen solliten und daB iz zumal das mathematische

50
Wissen am besten in freiheitlichem Spiel erwerben kdnnten

Wie Platon iiber Autoritit und Freiheit in der Erziehung
denkt, zeigt-Sidh nun aber weniger an seinen einzelnen pdda-
goglschen Forderungen als dort, wo  er in grdBerem Rahmen
grundsatzlich dber Paidéia spricht und wo er das Verhéltnis
von Autoritit (Herrschaft, Bindung) und Freiheit alg dialek-

‘tisches Verhdltnis erkliart.

(S) Im Sinne der philosophischen Dialektik suchte Pla-
ton offenbar'begreifba: zZu machen,
heit ambivalente Grdfen sind und das sie daher sowohl gegen-
sdtzlich aﬁseinandertreten als auch komplementdr zusammen-
wirken k&nnen. Durch diese dialektische ' Betrachtung gibt
Platon den Begriffen Frelheit und Unfreiheit einen neuen,

radikal in Frage stellenden

das Herrschaft und Frei-

das gewdhnliche Versténdnis
Sinn.

I : S,
sich die dialektische Umwertung der Begriffe in

Gedanken iiber die Paideia auswirkt, zeigt ein Blick

Wie -
Platons
auf das Hbhlengleichnis {(Politela 7, 514 A - 519 B).
Gleichnis soll anschaulich beschreiben, wie es mit uns Men-

Das’

" Gleichnis ist davon die

glauben, daB sie tun kBnnen, was sie wollen. Die Paideia nun
ist ein Weg aus der Gefangenschaft in die Freiheit, und zwar
in eine Freiheit, die zugleich hdhere Gebundenheit ist. Im
Rede, Be-

freite mit starkem Zwang nach oben, zum Licht geiogen.werden

daf der von den Fesseln

Lernenden im philosophischen Fragen und Antworten zur
kenntnis fiihrt,
tun.

Er-
hat nichts mit doktrindrer Beeinflussung zu
Bei der Auslegung des Gleichnisses wird betont (518
BC), das man als Erzieher ebensowenig einem Unwissenden Wis-
sen eingetzen k&nne wie einem Blinden das Augenlicht: man
misse vielmehr die Augen des anderen zur Wakrheit hinwenden,
s0 daB er selbst sie zu schauen vermige.

Wenn der Lernende

dem Licht ndher kommt, kann man ihn freilassen (515 E). Sei-
ne Selbstandigkeit wird grbfer;
zwingende Verbindlichkeit des als wahr Erkannten .zu -
beides, Freiheit und Notwendigkeit, bei der ‘
Guten in eins zusammenfidllt. Zu der neu erworbenen Freiheit
gehdrt schlieBlich Erfillen der
Pflicht, 1in die HBhle zurlickzukehren und dort nach M&glich-
keit erzieherisch zu wirken,

zugleich nimmt aber auch die
bis
Erkenntnis des

~auch das freiwillige

Man sieht: Die Menschen in der H&hle sind Gefangene,

aber sie glauben, frei zu sein - umso freier, Jje mehr sie
tun kdnnen, was sie wollen. Zu dem Weg nach oben mug man sie
zwingen, aber es ist der Weg in die PFreiheit - weil nur die
Wahrheit wirklich frei macht. Das bedeutet:
Nach plateonischer Ansicht ist Freiheit kein absoluter,

dern ein relativer,

Bindung an die.

 son-—
auf die Arete und Fudaimonie als maBge-

bende Ziele bezogener Wert. Fiir Platon ist Freiheit, genau-

schen hinsichtlich der Bildung und der Ungebildetheit be- er gesagt, umso grdfer und wertvoller, je mehr sie nicht da-
stellt ist (naidelagc Te mnépL xal &nardevolag 514 A). Flr rin besteht, daB man sich jeden beliebigen Wunsch erfiillen
gewdhnlich - ohne die philosophische Paideia - leben die kann, sondern darin, das man aus eigener Einsicht weif, was

Menschen in einer Welt der triigerischen Schatten. Hier sind
Wahre nicht sehen kdnnen;
Sache sicher und

sie gefesselt, so daf sie das
fiihlen sie sich jedoch ihrer

an-

dererseits
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man tun scoll.
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(6) Ausflihrlicher erdrtert Platon die
Wechselbeziehung von Autoritdt (oder Herrschaft) und Frei-
im 8, und 9. Buch der ‘'Poli-

{693 D - 701 E},

heit (oder Gleichberechtigung)
teia' und im 3. Buch der 'Nomoi'
auch im 8. Brief (354 C-E}.

ebenso

Er erkliért hier jewells die am-

dialektische

Gryaddbdv

/N

Verepnft

/é;;etza (ué"\f?\ !

'gut, in maBloser Ubertreibung schlecht.

Im einen Fall sind 7
sie miteinander vereinbar und konstituieren gemeinsam den AUTORTI T.K_T Ff FREIHEIT
optimalen Zustand (die Arete}; im anderen Fall schliefen sie .(Herrschaft/ {(Gleichheéit aller)
, B Unterordnung)

sich gegenseitig aus und tendieren zu verschiedenen Arten ///////f
der Unordnung: nach der einen Seite zur unbegrenzten Frei- ¢ i _ =

i h d ‘ ite zu chaft eines Un- ‘bespotie/ Anarchi : 1
heit aller, nach der anderen Seite zur Herrsch e Unterdriickung A ie, Gleichmachere;

terdriickers. In der 'Politeia’ (8,563E.f.) stellt Platon zu-
gleich fest,
ser Welse ahnliéhlsind,
len der Gewaltsamkeit und der Willkilr. Daher k&nnen die Ex-

treme auch leicht ineinander umschlagen: vor allem kann aus

und zwar in den gemeinsamen Merkma-

der anarchischen Radikalisierung der demokratischen Freiheit
leicht die ibelste
Knechtung hervorgehen. '

-Tyrannis als die Art von despotischer

Wo immer die gedgensitzlichen Tendenzen zu einem Aus-
gleich gebracht werden, geschieht dies durch die Wirkung der

Vernunft (vobc, gppdwvnoic). Diese manifestiert sich im iiber-

legenen Wissen des Herrschenden, der fiir das Wohl seiner Un-

tergebenen sorgt, oder in verniinftigen Gesetzen, die fir al-
le gleichermafen - verbindlich sind.
also Autoritit in der Weise begriindet, daf 2zugleich Freiheit
' sich damit

Durch die Vernunft wird

gewidhrleistet ist. = Strukturell gesehen ergibt
im ganzen dieses Bild:

daR die extremen Gegensitze elnander in gewis-

‘Auseinanderfallen und Abweichung von der

(Gewaltsamkelt und Wlllkur)

(Gewaltsamkeit und Willkiir)
naui{a

Haunla

Verhﬁltnisses‘

und Freiheit entspricht der bei
wieder begegnenden Vorstellung, das das Gute als die richti-
ge Mitte zwischen dem Zuviel und dem Zuwenig auftritt, Letz-

ten Endes ist diese Arete-struktur der richtigen Mitte (Me-
gotes)

Diese Beschreibung des
{Herrschaft)

von Autoritit

bei Platon in dem Dualismus der ersten Seinsprlnzi—
pien begriindet: einem Prinzip der Einheit und einem Gegen-
prinzip des unbestimmten Mehr-und-Wen1ger51 tiher die Me~
sotesstruktur kann Platon alsc Herrschaft und Freiheit - die

gute Ordnung als Verbindung von beidem, das Schlechte als

. richtigen Mitte -
auf die allgemeinsten Seinsursachen zuriickfiihren und in die-
sem Zusammenhang ontologisch erkléirenS2

Im Rahmen der Grundkonzeption, die so weit nach 'Dn?i-

36

Platon immer’

teia' 8§ und 9, 'Nomoi' 3 und Brief 8 referiert worden ist,
beschreibt Platon nun besonders auch den ProzeB der Pazdeta.

Es ist bei ihm die Er21ehung, der die Aufgabe zukommt, die

beiden gegenshtzllchen Faktoren - Herrschaft und Freiheit -
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zu vereinigen; und die Ursache fiir das Auseinanderﬁreten und
die einseitige Ubertreibung ist schlechte Erziehung. In der
'politeia’ wie in den "Nomoi' schildert Platon ausfiihrlich,
wie schlechte, versagende Paideta dle immer stirker werdende
Dissdziierung jener beiden Komponentén zur Folge hat. Daraus
————————~fergiht_sich umgekehrt, daB es das Ziel der guten, gelimgem—

den Paideia ist, in der Seele des Einzelnen wie in der poli-
tischen Ordnung das Moment der beher;schenden Autoritit mit
dem der Freiheit und Gleichheit zu verbinden.

Bei der Schilderung des Zerfalls der guten Staatsord-
"nung in der ipoliteia’ (Bilicher 8 und 9) wird klar gemacht,
ﬁaﬁ die politische Fehlentwicklung jeweils verursacht ist
durch die Unzuldnglichkeit oder verkehrtheit einer Paideta,
die auf der einen Seite despotische, auf der anderern’ anagr-
chische Neigungen begﬁnstigt, Der Zusammeﬁhalt besteht nur
so lange, wie die vernunft herrscht; die Aufldsung schreitet

in dem Grade fort, in dem die triebhaften Begierden zur

Herrschaft gelangen und sich- die gesamte Rangordnung der

Werte umkehrt.

pas gleiche Bild.-— urspriingliche Einheit und zunehmen-.

de Dissoziierung von “Herrschaft und Freihéif - ' zeichnet

platon in den 'Nomoi' (3,693 ¢ - 701 E), nur daB er hier

von zwel relativ guten Urverfassungen ausgeht: von der ge- |

mipgigten Monarchie und der gemdBigten Demokratie53. Im ei-

nen Fall ist die Herrschaft durch freiheitliche Gesinnung

gemildert, im anderen Fall die Freiheit durch die Unterord-
nung unter das Gesetz diszipliniert54. Durch mangelhafte
Paideia kommt es, wie Platon ausfiihrt, im‘Lauf der Zeit zur
Auflésung der urspriinglichen Ordnungen,und zwar nach der ei-

nen Seite nin zu Jespekieehe;—ﬂatexdrﬁcknngi_néch ger' ande-

und Xerxes schlecht erzogen wurden, kaﬁ es 2u der unbe-
schrﬁnktep Macht des Herrschers und zur Knechtung der Unter-
tanen. In Athen ist die Entwicklung dadurch gekennzeichnet,
daB sich die Autoritit vén den Sachverstindigen auf den PO-
bel verlagerte, der sich allein nach der.'Lust richtet. So

‘£and—auch_hie:_die__Umkeh:ung_der_Wertcndnung_statt;_nie_ma-

rellenGiiter —wurden—schliefltich der —seelisch—geistigen————
Arete vorgezogen. '

{7) Kennzeichnend und grundlegend fiilr das richtige Zu- '

. sammenspiel von Autoritdt und Freiheit sind gerade auch bei

Platon bestimmte Formen der Liebe und der Freundschaft.

{a) An vielen Stellen bei Platon wird deutlich, daB
fiir ihn die bewegende Kraft aller Wahrheitserkenntnis und
ﬂahrheitsvermittlung, also besonders auch aller Erziehung
und Bildung der FEros istSG. Man kann, meint Platbh, nur er—

kennen, was man als gtwas Erstrebenswertes liebt; und man

" kann nur wirklich- erziehen, wenn man in diesem Sinne ein

Liébender ist. Der piddagogische Eros soll sich, so erklért
er, nicht so sehr auf das Kﬁrperliche richten wie'auf das
Seelische upd Geistige als das wahfhaft Schéne57. Der ﬁeiz
der schénen Erscheinung soll als Anreiz zur Entdeckung inne-
rer, idealer Schénheit aufgefaft werden. In dieser Weise
fiihrt der platonische Eros von niederer Gebundenheit wie Un-
gebundenheit hinauf zur Begeisterung fiir das an sich Sch&-
ne - eine Begeisterung, in der stidrkste Bindung und Freiheit
eins sind. ' '

(b} Zwischen den im politischen Leben und in der Pai-

deia zusammenwirkenden Partnern scll eine freundschaftliche
" r

ren zu extremer, anarchischer Freiheit. Historische Bei-
spiele sind hier die persische Monarchie und die athenische
Demokratiess. Bel den Persern bestand urspriinglich eine Ge

meinsamkeit des Konigs mit seinem Volk; da aber Kambyses

K}:]

gemeinschaftliche Gesinnung {prAla, nowvwvia) bestehen. Be-
sonderg deutlich geht dies wiederum aus dem dritten Buch der
'Nomoi' hervor, wo Platon dreil Voraussetzﬁngen des guten po-
litischen und paideutischen Verhdltnisses nennt (693 B-D,
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694 B, 701 D}: Erkenntnis (vobc, gpdvnoug), Freiheit (EreL-

philosophischen Einsicht eine so groBe Autorit#t zu und nahm
~ pepla) und Freundschaft (pLAla, ®orvevia). In der Monarchie '

an, daB8 auch die anderen, die nicht selbst zur Erkenntnis
kommen kénnen, mehr Freiheit gewinnen als verlieren, wenn
sie dieser Autoritdt gehorchen.

bedeutet Philia, daf Herrscher und volk sich als zusammenge-
hérig filhlen; in der Demokratie, daf die freien Bilrger, die

sich gemeinsam unter das Gesetz stellen, miteinander solida-

:isgh_gind. Platons Grundgedanke ist hier offenbar der, dab

bie—Voraussetzungen—Platonssind—so fundamentaly —daf——

iiberall dort, wo das Ubermag der Herrschaft und der Freiheit sie mit Arqumenten nicht zu beweigen, aber auch nicht mmzu=——"""

‘stoSen sind. Daher bleibt fiir uns die platonische Philoso-
phie das antike Modell fiir die M&glichkeit, im Horizont ei-
ner absoluten Wahrheit, die die am besten Begabten und Ge-
bildeten nahe kommen k&nnen, zu leben und unter diesem Vor-'
zeichen zu versuchen, verniinftige Autorit#t in den Dienst
menschlicher Freiheit zu stellen.

vermiéden wird, Philia - als Ursache und. Wirkung - eine ent-
scheidende Rolle spielt.

{8) Insgesamt kann man also wohl behaupten, dagB gefade
auch fiir Platon echte Autoritéit Freiheit nicht éusschlieﬁt,
sondern einschlieft und erméglicht. " pennoch bleibt wohl, zu-
mal aus heutiger Sicht, der Eindruck bestehen, daB im plato—
nischen Denken die Autoritit qegenuber der Freiheit domi-
niert. Wer von uns wollte in dem Staat leben und erzogen 10, Avistoteles
werden, den Platon als den bestmglichen entwirft? Der mo—. S ‘

Was Aristoteles {ber Autoritit und Freiheit in der Er-
ziehung zu sagen hat, bleibt grundsdtzlich im Rahmen der
platonischen Vorstellungensa. Wenn sich bei ihm der Schwer-

derne Mensch neigt in der Redel mehr zu dem Gedanken der
freiheitlichen Selbstverwirklichung, wie er etwa schon bel
Thukydides formuliert ist. '

punkt in dem spannungsreichen Gefilige etwas zur Freiheit hin
verschiebt, so deswegen, weil bei ihm gder Erkenntnisanspruch
der Philosophie gegeniiber Platon abgeschwicht ist und well

er sich mehr an den historisch-~empirisch gegebenen Voraus-
setzungen orientiert.

Man wird jedoch zugeben miissen, dag Platon mehr als je-
der andere Denker dazu beigetragen hat, das Wechselverhidlt-
nis von Autoritit und Freiheit dialektisch zu kliren. Und
man w1rd auch nicht sagen k&nnen, dap die Voraussetzungen
Platons, von denen aus die Autoritit bei ihm ein so starkes.

Gewicht erhidlt, widerlegt seien. " pie Autoritdt uberlegener AufschluBreich ist das Schluﬁkabitel der ‘Nikoﬁachi-

schen Ethik' (X 10)59, Es geht hier -um die Frage, wie dié
Menschen zur Arete geflihrt werden k&nnen. Aristoteles sucht
dabel nach einem BAusgleich zwischen der philosophischen
. Ubherzeugung, daB es sicher am besten ist, dem Logos zu ge-

Sachkenntnls wird auch noch von uns anerkannt. Die entschei-
dende Frage ist die, ob es {iberlegenes Wissen nicht nur auf
einzelnen Gebietén, sondern auch fiir die Politik und dile ge-
—;WWMHH Platon war davon

iberzeugt. . Gegeniiber dem Agnostizismus, Probabilismus und horchen, und dem Wunsch der meisten Menschen, nach eigenem

Pragmatismus der Sophisten glaubte er erkannt zu haben, dag Beliebern gliicklich zu werden. 2u einer optimalen L&sung

es eine absolute Wahrheit gibt, die allerdings nur wenige kommt es nur bei den wenigen, die dem Logos freiwillig ge-

. Menschen erfassen kénnen. Aus diesem Grund sprach er der horchen und das . Gute aus eigener Einsicht tun: bei ihnen.
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fallen Freiheit und Gehorsam in der Autonomie der Vernunft
zusammen. Die vielen anderen - brauchen die Heteronomie des
Gesetzes, das sie zwingt, aus Furcht vor Strafe vernunftsge-—
mif zu leben. Immerhin soll der ndtige Zwang nicht durch die
willkiirliche Rutoritit eines Vorgesetzten (wie des Herr-

Fortsetzung wir im Elick auf die Humanititsidee der helleni-
stischen Zeit studieren kdnnen. Aber der platonische Gedan-
ke, daB nur die verniinftige Erkenntnis, sei es unmittelbar

oder durch Autoritdt, dem Menschen zur Freiheit verhelfen
kann, ist bei Aristoteles noch stark genug, Uber das 32Ziel

__ achers, des Vaters) ausgelibt werden, sondern Qurcl die

. leichter ertrigliche Autoritit des flir alle geltenden Nomos.

Noch klarer wird die Option des Aristoteles fiir die
Freiheit im Schlusteil der politischen Pragmatie (Politika
VIT 13 - VIII). Aristoteles bestimmt hier die Aufgabe der
Paideia von dex politischen Ordnung'her, die mit gewdhnli-
chen Menschen bestenfalls zu erreichen ist., In einer solchen
Staatsverfassung mnuB es das Verhdltnis von Herrschaft und
Unterordnung geben, aber dieses Verhdltnis soll so freiheit-
lich wie mdglich gestaltet werden, weil die Burger im we-
sentlichen gleichwertig und gleichberechtigt sind. Daher
sollen grundsitzlich alle - abwechselnd - am Herrschen be-
teiligt werden. Die Herrschaft mug zum wohl der Beherrschten
.ausgelibt werden, so daB das Gehorchen mit freiheitlichem
Sinn vereinbar ist. Die Paideta muf also in einer derartigen
Polis den Menschen sowohl zu  Gehorchen als auch zum Herr-

schen fihig machen; denn die gleichenh Ménner sollen, solange

sie jung sind, dienen, wenn sie H#Alter geworden sind, herr-

schen kdnnen.

Aristoteles sucht also, wie Platon, auch auf dem Gebiet
der Erziehung nach der richtigen Mitte zwischen autoritati-
ven und liberalen Tendenzenéo{ Mit Riicksicht auf die allen
Menschen gemeinsame Unzulanglichkeit und wegen der Schwie-
rigkeit, uberlegenes Wissen eindeutig festzustellen, verrin-

ischen Herrschen-

. ; - 8—a

Die Erziehung miisse den Menschen {iber die Notwendigkeiten
de; Arbeit hinausfilhren in den Bereich. freier MuBe, die aber
niqht zu verwechseln sei mit erholsamem und genuBreichem
Spiel; wielmehr bedirfe es zur Gestaltung der MuBe erst
recht des ernsthaften Lernens .und der Bemihung um musische
und philosophische Bildung.

11. Die griechische Humanitdtsidee

Nach und neben den Versuchen der Philosophen, ‘durch
ﬁberleéene Wahrheitserkenntnis Autoritit neu zu begriinden,
gewinnt in der Zeit des Hellenismus auch der Gedanke mensch-
licher Partnerschaftv und Gleichberechtigung allgemeinere
Geltung. Die Politik spielt jetzt im Leben der meisten Men-—
schen keine zentrale Rolle mehr. Die Religion und die alte
Kosmosvorstellung geben ihnen kaum mehr einen Halt. Sie se-
hen sich dem Walten eiher unberechenbaren Tyche ausgelie-

~fert. Was bleibt, ist das Gefiihl menschlicher Zusammengehd-

rigkeit, das sich nun grundsdtzlich auf alle Mitmenschen
ausdehnt.

Wir bezeichnen das damals aufkommende . BewuBtsein Qon'
einer alle Menschen umfassenden Gemeinsamkeit am einfachsten

den und Beherrschten - zugunsten der Freiheit und Gleich-
heit. ‘

pamit begibt sich Aristoteles auf einen Weg, dessen

42

‘als die griechische Humanitdtsidee, Diese ist zwar nie zu

einem systematischen Gedankengebiude ausgearbeitet worden,

sie tritt uns‘aber an vielen Stellen, besonders auch in der

hellenistischen Komddie, deutlich entgegen61. Kennzeichnend
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sind flir die griechische Idee der Menschlichkeit das BewuBt-
sein der menschlichen Schwiche, Mangéihaftigkeit oder Nicht-
Autarkie und die Forderung einer diesem Tatbestand Rechnung
tragenden Gesinnung der Hilfsbereitschaft, der Toleranz, der
Liberalitit. Das wichtigste Zeichen der allgemein mensch-

lichen Schwachheit ist das Nichtwiésen: Kein Mensch kanmzu

Im Geist der Humanit#itsidee muBf besonders auch die Er-
ziehung freiheitlich gestaltet werden. Der Anspruch fiberle~
gener Einsicht wund verpflichtender Autoritdt muB hier dér
Liberalitdt und Toleranz weichen. Der Unterschied zwischen
Klteren und Jiingeren, V&tern und S&hnen, Lehrenden und Ler-

einer absoclut sicheren Erkenntnis der Wahrheit gelangen, Die
- gréBte Tugend ist demgemidB eine ' gelbsterkenntnis, die sich
des eigenen Nichtwissens bewuBt ist; die schlimmste Untugend
ist es, die menschliche Beschrinktheit nicht zu bedenken und
sich ein ﬁberlegenés Wissen einzubilden.

Dem BewuBtsein der Unzuldnglichkeit und Unwissenheit,
die allen Menschen eigen sind, entspricht der Gedanke, daB
die Meﬂschen in ihrer Schwidche einander prinzipiell gleich
sind, daB keiner fiir den anderen absolute Autoritit sein
kann, daB jeder dem anderen die Freiheit lassen muf, die er
fiir sich selbst winscht. ‘ '

Die Idee der . gemeinsamen Hilfsbedﬁrftigkeit und der
entsprechenden Gleichberechtigqung aller Menschen ist offen-

bar aus verschiedenen Wurzeln heraus erwachsen. Sie ist zum

einen, wie WOLFGANG SCHADEWALDT betont hat®?, dadurch ent-
standen, daB die religi®se, vor allem in Delphi vertretene

Sicht einer Distanz zwischen Gott und den Menschen als den

sterblichen und Hinf#lligen allm#hlich verweltlicht wurde,

zum anderen dadurch, daB die Standesmoral der Adelswelt wie
auch der demokratische Gleichheitsgedanke universal auf alle
Ménschén ausgedehnt und daf der von der sophistischen Auf-
kldrung propaglerte Gedanke einer naturllchen Gleichheit der
Menschen ethisch vertieft und verinnerlicht wurde. Theore-

-————————t*seh—ha%—saah_das_aemuﬁtsﬂin_mgnschlicher Gleichheit, Part—

Pie Elteren legen die - Jlingeren nicht rigoros auf bestimmte
Forderungen fest, sondern tolerieren es, wenn sie 1ihre Ju-
gend genieBen wollen und dabei wohl auch manchmal tber die
Strdnge schlagen. ‘Miissen doch die Viter, wenn sie die Unar-
ten der S8hne sehen, die eigene Unvollkommehheit bedenken;
und kann doch kein Erz;eher als Mensch mit absoluter Sicher-
heit wissen, was gqut und schlecht ist.

purch die Humanititsidee wird nun aber das Wechselver-
hiltnis von Autoritit und Freiheit nicht auBer Kraft ge-—
setzt, _sbndern hier wird nur mit neuer Entschiedenheit die
Freiheit als das hbhere Gut betrachtet. Wenn man sieht, daB
jeder Mensch schwach und fehlerhaft ist, wird man auch ein-
sehen, daB er auf Autoritit nicht ganz verzichten kann. Maé
die absolute Wahrheit allen verborgen sein, sd gibt es doch
auf diesem oder jenem Gebiet den hilfreichen Halt der grés-
geren Erfahrung, der speziellen Sachkenntnis, der bewdhrten
Kon#entionen und Ordnungen. Deswegen muB der humane Erzieher
als der Eltere und Erfahrenere den Jilngeren durchaus mit ei-

‘ner gewissen Autoritit lenken und beraten. Entscheidend ist, .

daB die erzieherische Filhrung schlieBlich der Freiheit des
Erzogenen dient. Die humane Erziehung wird dem jungen Men-
schen zunichst Splelraum fir seine Leidenschaften lassen,
ihm zugleich aber auch die Fahigkeit vermltteln, die Aufga-
ben des Lebens aus eigener Einsicht’ und Verantwortung zu

nerschaft und Solidaritﬁt durchaus auch auf die Sklaven er-

streckt, die etwa in der KXomSdie oft als die besseren Men-

schen dargestellt werden. Warum es trotzdem nicht zu einem

Programm der Sklavenbefreiung gekommen ist, ist eine Frage

fir sich®3.
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‘meistern.

Fiir das Zusammenstimmen von Autoritit und Freiheit sind
auch im Zeichen dér-Humanitﬁtsidee Vvernunft und Liebe von
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ienden—wird hier im Bewultsein mehschlicher Gemeinsamkeit
—und tleichberechtigqungretativiert—und—letztlichaunfgehoben—



entscheidender Bedeutung, nun aber in v&llig anderem Sinn

als bei Platon., Erkennen bei Platon die wenigen Verniinftigen

die Welt- und Seinsordnung, in die sich der Mensch einfiigen

soll, so ist nun im Horizont der
niinftig, der einsieht, daB jeder Mensch {und so auch er

alb alin mance haftes hhad (e n h he die Wahr-—

heit—verfiigendes—Wesen—ist:—Und-war—bei—Platon—Phitita—die—

Freundschaft der gemeinsam nach dem wahrhaft SchBnen und Gu-
und gemeinschaftlich -einer h&heren Ordnung
0. ist Philie nun meine Verbundenheit mit dem

ten Strebenden
Gehorchenden,

der ebenso auf Hilfe und Nachsicht angewiesen ist
Aus diesen Griinden dominieft hier

anderen,
wie ich selbst es bin.
nicht mehr daé Autorititsprinzip,
Gleichheit und Freiheit aller

sondern maBgebend ist der

‘Gedanke der Mitglieder der

menschlichen Gemeinschaft.

12, Menander

Der Komddiendichter Menander stellt uns das humane Er-
ziehungsideal recht klar vor Augen. So wenig in den Theater-
stlicken dieser Zeit von Politik die Rede ist, so groB ist
hier rnun die Bedeutung des Erziehungsproblemsﬁ4. In fast al-

len Komddien ging es damals um das Verhdltnis zwischen El-

tern und selbstindig werdenden Kindern. Die
auf die. HJugendli-

entscheidende
Frage ist immer wieder die, ob der Vater
tolerant oder

Gelegentlich tritt auch die

chen Unarten seines Sohnes autoritér}_nach-

sichtig oder streng reagiert.
Mutter oder der_PadagogensklaVe hervor; und zZuweilen ist es

die Tochter, die mit der elterlichen Autoritidt in Konflikt

gerat 65.

Humanitdt derjenige ver-—

Sie sollen auf.der Grundlage von Freundschaft oder:_Liebe
{pLAla) verstindnisvoll miteinander umgehen. Der Vater- s0ll
im BewuBtsein'der eigenen Schwichen die Fehler und Verirrun-
gen des Selbstkritik und
Selbster&enntnis bereit sein - vor allem in dem BewuBtsein,’

Sohnes verzeihen; er soll zur

daf ein Men 2 aire o

etut—=sicher——se da Ceras

de—dadurchy; daﬁ—ér‘—mtf*ﬁéiner groBeren Erfahrung nicht
selbstsicher auftritt und daf er dem jlingeren Menschen Frei-
heit 1d8t, soll der Erzieher die ndtige Autoritidt iliber ihn
gewinnen, und mit dieser bedingten Autoritit soll er ihm zur
Selbstdndigkeit verhelfen.

Wie im Leben so ist auch auf der Bilhne dieses Verhilt-
nis meistens nicht ideal verwirklicht:

stellung des Versagens

aber durch die Dar~
Dichter indirekt
und selbst bei der besten Erziehung wird
es, wenn keiner im Besitz der Wahrheit ist, Krisen und Mip-
verstindnisse geben, die der Dramatiker auswerten kann.

kann der zeigen,

worauf es ankommt;

Dank der Papyrusfunde der neueren Zeit iiberblicken wir

ven . der 'Sam;a' Menanders, einer Kombdie, in der das Vater-
Sohn - Verhiltnis das Hauptthema der Handlung ist, den grie-
chischen Text ziemlich vollsténdig. Andere Stlicke, die das
gleiche Thema behandeln, ‘ lateini-
schen Ubertragungen des Plautus und Terenz. Wenn ich im fol-
genden

kennen wir nur durch die
versuche, auch in diesen lateinischen Stiicken etwas
von dem Erziehungsethoa Menanders zu fassen, soll die Frage,
wie die rdmischen Dichter die griechischen Ideen in die r&-
mische Welt transponiert haben, zunichst noch zurlickgestellt
werden, ‘

In den Stiicken Menanders und der zu gleicher Zeit wir-
' kenden Komddiendichter wird immer wieder gefordert, daB zwi-
schen Vater und Sohn gegenseitiges Vertrauen bestehen soll.
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{1) Das zentrale Motiv der ‘'Samierin' ist der falsche
Vérddcht eines Vaters gegeniiber seinem Sohn. Die meisten Er—
kldrer sind der Ansicht, dieser Erzieher sei allizu nachgie-

big, unkritisch und selbstsicherss. Dagegen scheint mir, das
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Menander an diesem Vater gerade das sinnvolle Zusammenwirken
von Autoritdt und Liberalitdt zeigen w11167. Der Vater kommt
zwar zu einem falschen Verdacht; aber sein Irrtum ist.nach
allém, was er sieht und hért, f£iir ihn unvermeidlich. Trotz
des ' Verdachts gibt er das Vertrauen zu seinem Sohn nicht

Voreilig auf. —~Man sieht &n ihm, daB keinm Mernsch; auch wermm

8

stellt6 . In ausfiilhrlicher Rede vergleicht dieser autoritére
Erzieher die gute alte Ordnung mit der.modernen‘Liberalitat.,
Er wirft dem Vater vor, daB er den Sohn durch zu groBe Nach-
sicht verderbe (419-448):

Ich lasse nieht. zu, daB er, solange ich lebe, sugrunde

geriehtet wivd, Abe¥ du, der du einen 8o verdorbenen

er es gut meint, gegén Irrtiimer gefeit ist, daR man  aber
selbst im Irrtum menschliche Giite beweisen kann..

Im letztén Akt des Stilckes ist der Sohn trotzig, obwohl
er wenlg Grund dazu hat, da es durch sein Verhalten zu: - dem
falschen Verdépht des Vaters gekommen ist. Dieser nun ist
dennoch bereit, den Sdhn um Verzeihuné zu bitten = nicht
ohne ihn zugleich an seine Pflicht zu erinnern (695-712):

es. Zu Unrecht habe ich dich beschuldigi: ichk habe mich

Qeirrt, einen Fehler gemacht, bin wahnsinnig gewesen.

.e. Aber  du sollst dir nicht den einen Tag meines Le-

bens éinprdgen,' an dem mir etwas ganz miBlungen ist,

und alle frﬁﬁerqn nge vergessen. Ich kdnnte noch vie-
les sagen, aber ich lasse es. Es ist ja nicht schon,
wenn man dem Vater nur gezwungen Folge leistet - das
wisse wohl! -, wenn man es aber bereitwillig tut, iat

ez etwas Schines.

Mit dem Ausdruck bereitwillig gehorchen (m.dfoda. &-
toluwg) ist hier auf den Begriff gebracht, wie sich die
richtige Verbindung von erzieherischer Freiheitlichkeit und
Autoritdt auswirkt. In der 'Samia’ sieht man, wie der Vater
gerade dadurch, das er, obwohl er es nicht ndtig hat, den
Sohn um Verzeihung bittet, ihm freundliph entgegenkommt und
seinen Irrtum zugibt, das Ziel erreicht, das der Sohn ihn

Sohn in Schutz nimmst, " bist du auf dite gleioche Art er-
zogen worden, als du ein Jiungling warst? Iech mdchte be-
haupten, daB du in den ersten éwanzig Jahren nicht die
Freiheit hattest, dieh, wenn du  aus dem Haus gingst,
aueh nur einen Finger breit vom Pddagogen zu entfernen,
Warst du nicht schon vor Sonnenaufgang in die Paldstra
gekommen, sgo verhdngte der Vorsteher des Gymnasiums ei-
ne nicht geringe Strafe ilber dich. (...) Dort iibien asie
stch im Laufen, im Ringen, mit dem Speer, mit dem Dis-
kos, im Faustkampf, mit dem Ball, im Sprung - eher als
mit denp Hetdre und im Kilssen. Dort verbrachten sie ihre
Zeit und nicht in Sehlupfwinkeln. Wenn du dann von der
Pferdebahn oder von der Paldstra naeh Hause kamst, dann
setztest du dich, ordentlich mit denm Giirtel angetan, .
auf einen Stuhl aum Erzieher; und falle du beim Lesen
im Buch auch nur bei einer Silbe einen Fehler machteét,
wurde dir die Haut fleckig wie das Kleid der Amme.
(...) Aber heute, bevor einer sieben Jahre ist, -wenn
man thn als Pddagoge nur mit der Hand berithrt, dann
serschlidgt einem der Junge schon mit der Sehreibtafel
den Kopf. Geht man dann zum Vater, um sich zu beschwe-
ren, spricht der Vater so zu dem Jungen: "Du stehst un-—
ter meinem Sehutz, bis du dieh gegen Ungerechtigkeit
zur Wehr setzen kannst!" Dann wird der Pé¢dagoge vorge-
nommen: "He, du nichtswirdiger Alter, daB du mir den
Jungen nicht etwe deswegen gurilhrst, weil em siab ga

' : als den innerlich Uberlegenen anerkennt.

(2) In den *'Bacchides’ des Plautus, denen Menanders
'Dis exapatdn' zugrundeliegt, wird einem nachsichtigen, to-
leranten Vater ein strenger Pidagogensklave gegeniiberge-
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sehneidig  benommen hat!"™ (...) Mit einem solaohen
Rechtsepruch zieht man ab. Soll auf diese Weise der En-
zteher einen Befehl durchsetazen kénnen, wenn er selbst

ale ereter Prigel bezieht?
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Plautus hat diése Rede inhaltlich wohl ziemlich unver-
indert aus seiner griechischen Vorlage Ubernommen. Dort war
die Gegqnﬁberstellung der strengen alten und der libéralen
modernen Erziehung schon éin gingiger, oft variierter Topos.
Menander zielte mit der' Gegeniiberstellung doch wohl - ahn-

iicn wie Aristophane e Wolke k 5 el den

qudler, ins andere Extrem .gefalien.(440~442), da er éeinen
Sohn um jeden Preis zurickgewinnen will, Immerhin ndhert er
s;ch dabei allmdhlich der p#Adagogisch richtigen, ausgegli-
chenen Haltung. Chremes macht eher die uméekehrte Entwick-
lung durch.Er gibt sich zuerst wverstidndnisvoll und tolerant,

= g e T 5 = e e - = o =) 8- TS o S oaar

Seiten. Er wollte sicherlich zeigen, daB beides vom Ubel
ist: das autoritire Festhalten an der friiheren Stfenge,
selbst‘wenn sie vielleicht einstmals ganz gut war,. und @ie
allzu groBé Toleranz gegeniiber einem Knaben, der seinen Er-
zieher schligt. Das Richtige; so konnte der griechische Zu-
schauer daraus schliefen, liegt‘wth in einer vernilinftigen
Mitte von Strenge und Milde und in einer Verbindung von be-
wahrenden und fortschrittlichen Elementen. Dazu bedarf es
der Einsicht,- die hier dem Vertreter des Autoritidtsprinzips
so ganz abgeht: der-Einsicht, daB auch der Erzieher ein dem
Trrtum ausgesetzter Mensch ist.

(3) In der ‘'Andria’ Menanders, die Terenz {ibertragen
hat, finden wir einen Vater {Simo), dessen Autoritdtsan-
spruch offensichtlich  nicht ganz gerechtfertigt ist. Es
fehlt ihm an groBziigigem Vertrauen;‘ an Offenheit und an
Selbstkritik. Er rechnet zu wenig damit, das ihm die Wahr-
heit verborgen ist. Dadurch wird seine viterliche Autoritit
unglaﬁbwﬁrdig. Der Sohn entscheidet sich, gegen den Willen
des Vaters, filr die Treue zu seinem Mﬁdchenﬁg.

{4) Im 'Heautontimorumenos' werden bei Terenz wie schon
bei Menander zwei Viter als Erzieher einander gegeniiberge~

,_________atgll;;_ﬂgggggggg_ggg Chremes. Keiner von Ihnen vertritt die

kKlart wird, unnacns1cn§1gé‘HﬁfféT“CﬁEfEkféfTEfiscn ist fir
ihn, den Betriebsamen und Allzuklugen, ein Auseiﬁanderklaf—
fen von Theorie und Praxis. Es gelingt ihm nicht, seine ganz
verniinftigen ‘Grunds&tze auf sich selbst anzuwenden und
selbst zu verwirklichen, weil er nicht damit rechnet, daB'er~

sich iiber seine eigene Lage tduschen kﬁnnte7o.

{5) Mit besonderer Tiefe und Feinheit hat Menander das
Erziehungsproblem in seiﬁer Komdie 'Die Brlider' l('Adel-
phoi'} dargestellt: 1In der terenzischen HUbertragung heiBen -
die beiden Hauptpersonen Micio und Demea. Micio behandelt
gseinen Sohn sehr groBziigig, ist also eihgliberaler Erzieher,
Demea, sein Bruder, lebt auf dem Land und erzieht seinen
Sohn mit moralischer Strenge, ist also ein auf Autoritdt be-
dachter Vater. Mit dieser groben Unterscheidung ist nun aber
noch nichts gewonnen, weil man sowohl auf der einen wie auf
der anderen Seite zwischen richtigem Ma8 und fehlerhafter
tUbertreibung unterscheiden mug. Zur Zeit Menanders war diese
Fragestellung schon Qelﬁufig; und Menander selbst hatte als
Schiiler des Aristotelikers Theophrast -sicherlich auch jene
philosophische Mesotesstruktur vor Augen, von der wir bei
Platon gesprochen haben71. Es ist also zu fragen, wie Micio
und Demea in dem gesamten Spektrum der M&glichkeiten von der
exzessiven Liberalit#t bis zu repressiver Autoritit gesehen
werden sollen. '

richtige Mitte zwischen autoritirer Strenge und Willfdhrig-
kéit,'.sonderﬁ sie machen durch ihr unsicheres Schwanken nur
indirekt sichtbar, wie es sein sollte. Menedemus war friiher
ein strengef; gebieterischer Vater. Hun ist er, der Selbst~
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"Bei Terenz erhilt man auf dieée Frage keine eindeutige

Antwort, und man muB damit rechnen,'daB er die menandrische

. Konzeption der Charaktere verdndert hat (s.u.). Die Erklirer
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haben Menanders KXonzeption sehr verschieden gesehen. Im
grofen und ganzen kann man zwei Ansichten auseinanderhalten:

{a) Die eine Auffassun972 ist die, daﬁ Menander in Mi-

¢io und Demea zwel Abweichungen von der richtigenr ¥ e

seine Pflieht: er will sgich erkenntlich zeigen; tn dei-
ner Ndhe und in der Ferne bleibt er sich gleich. Ein
rechter Vater scoll den Sohn gewdhnen (consuefacere),
fretwillig (sua sponte) das Rechte zu tun (recte face-
‘re}, niecht nur aus Fureht vor etwas. Das ist der Unter-—

5 qa) - Z s GRS wnad—Haten o-a-b-G-0 ZE>

ander gegeniibergestellt hat: auf der einen Seite eine zu
weit gehende Grofziigigkeit, auf der anderen eip Zuviel an
autoritirer Strenge. ' _ '

(b)‘Die andere Erkl&rung73 geht davon aus, daf Menander
in Micio den eindeutig i{iberlegenen, humanen Frzieher darge-—
stellt hat, in_ Demea hingegen den ‘unverstidndigen Vater, der
die echte Liberalit#t seines Bruders nicht begreift. Nach
dieser Ansicht liegt die richtige .Mitte nicht irgendwo zwi-
schen Micio und Demea, sondern der.menandrische Micio ver-
ktrpert die optimale Verbindung von Autoritét und Freiheit-
lichkeit. ' o

Mir scheint aus den Hauptlinien des terenzischen Stik~
kes noch deutlich genug hervorzugehen, dapf die zweite Inter-
pretation zutreffend ist. Micio legt gleich im Erdffnungsmo-
nolog des Stilcks seine Grundsitze folgendermaBen dar (57f.
65-77}): .

. Dureh den Respekt (pudor) und freie Gesinnung {(libera-
1itaa) seine Kinder zu lemken, halte ieh fir besser,
als es dureh Furcht (metus) zu tun. (...) Eg ist etn
Irptum zu glauben, eine  Machtstellung {imperium) set

stdrker und sicherer, wvenn sie auf Gewalt (vis) bEPuht,‘

als -venn sie dureh Liebe (amicitia) gefestigt wird.
Meine Uberlegung und Uberzeugung igt so: Wenn einer nur
durch Fureht vor Strafe geawungen ééine-Pflieht tut,
nimmi er stceh pur in Acht, solange er erwarten muf,

dazu Aieoht Fdhig T8t, der foll zugebew, dul er gs wicht

. versteht, Kindern zu gebieten (imperare liberisg).

In diesen Worten zeigt sich, daR Micio nicht einseitig
zur Liberalitét74 neigt, sondern Freiheitlichkeit mit ver-
niinftiger Autoritit verbinden will. Wollte er eine grenzen-
lose Freizligigkeit zulassen, k&nnte er nicht solchen Wert
legen auf Respekt, auf Gewbhnung, auf das moralisch Richti-
ge und ﬁberhaupt'auf ein festes Regiment (impépare, imperi-
um). Der dialektische Zusammenhang zwischen Autoritdt und’

Freiheit kommt hier besonders darin zum Ausdruck, daB nach

. der Ansicht Micios die Fiilhrerrolle des Erziehers umso stdr-

ker ist, je mehr sie auf der Freiwilligkeit des Gehorchenden
beruht, und daB die tberlegenheit des Alteren dazu dient,
den Heranwachsenden in seiner Selbstidndigkeit und eigenen’
Verantwortung zu bestirken,
Wenn Micio von Freundschaft und Liebe (amicitia, ouila)
spricht, so bringt er damit den Gedanken der - Gemeinschaft,
der seine ganze Haltung bestimmt, zum Ausdruck. Ebenso

.grundlegend ist sein Verstédndnis des Menschliehen: Er
welB, daB alle Menschen Fehler haben und sich oft irren und

daf deswegen . gegenﬁber den Schwidchen des anderen Toleranz
geboten ist ) ‘ ’

Im Lauf des Spielgeschehens sieht man (besonders in dem

entdeckt zu werden. Sobald er aber hoffen kann, daB es

verborgen bleibt, kehrt er wieder zu seiner alten Art
zurtlek. Wenn man dagegen einen durch Wohltun (benefiet-

um) bindet, tut er gern von innen heraus (ex animo)
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feinen Gesprich der Szene IV 5), daB Micio sich nach seinen

~ Grundsdtzen auch wirklich richtet und dag er damit bei sei-

" nem Sohn schlieflich den gewﬁnschten'Erfolg hat: Er fihrt

ihn zu verantwortungsbewuBfter Selbstdndigkeit. Dag es nicht
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méglich ist, Fehler und Irftﬁmer zu vermeiden, sondern daB zu erfahren, was sie tun und lassen sollten.
es darauf ankommt, aus jeder Lage das Beste zu machen, sagt
Micio mit‘folgenden Worten (739-741): So ist das menschliche
Leben, wie wenn man mit Wirfeln _spielt: Wenn du den Wurf,
der. am meisten .- erforderlich ist, micht erztelst muBt du
— aeben aue dem, was gerade géfdityn—rst———mrt—ﬂunsb—da@—ﬁeete
machen{... tllud‘quod cectdit forte, 1id arte ut corrtgqa;.

‘ Indem er die Padagogik Demeas parodieren ldnt, deutet
der Dichter an, daB sie nicht so ideal ist, wie Demea selbst
meint. Vorschriften und Beispiele gehdren gewiB zu jeder Er-
ziehung, —es komnt—dabed—aber sehr auf das Wie-an. Demea—
sIeht—in—der—etgenen———angestammten—ﬁrt—das——EInZIg—RIchtIge————————
fir den Sohn; er will ihn zu seinem Ebenbild formen. Durch
die praecepta und exempia soll der Sohn offenbar nicht fihig

werden, in eigener Verantwortung zu entscheiden, sondern sie

Der vorbildliche,- erfolgreiche Erzieher ist alsc bei
Menander -‘iﬁ der ‘'Samia' wie in den '‘Adelphoi' - nicht etwa
eine Ideélgestalt ohne menschliche - Schwichen. Vorbildlich
ist er vieimehg-gerade darin, daﬁ er mit Fehlgrn und_Mtier—
st&ndnissen bei sich und anderen fertig zu werden <vermaq,
weil er jede Unzuldnglichkeit fiir etwas Menschliches hilt.
Micio erlebt durchaus Schwierigkeiten, Enttauschungen, Riick=-~
schlige, aber er beweist seine Menschlichkeit gerade in der

Art, wie er solche Krisen auf sich nimmt.

sollen ihn dazu bringen, sich konform zu vgrhalten. Demea
ist autoritdr, weil er den Sohn mehr géngeit und dressieft
als zur Selbstdndigkeit erzieht. Sein Hauptfehler ist, daB
er bei sich selbst niéht mit menschlicher Unvollkommenheit
und Unwissenheit rechnet.

Im Lauf der dramatischen Ereignisse mufB Demea die bit-
tere Erfahrung machen, daf er mit seiner Erziehung échei—
Demea der strenge Eréieher; ist dagegen seiner Sache tert: Der Sohn bricht aus den allzu engen schrgnken aus und
ganz sicher. Uber seine Erziehungsgrundsdtze gibt ein Ge- verirrt sich. Da will Demea, tief verunsichert, von einem
sprach mit dem Sklaven Syrus Auskunft (411-429):

Demea erklirt: "Igh hoffe, mein GSohn gleicht seinen

Vorfahren., Er ist voll von guten Regeln (praeceptal.

(...) TIeh lasse ihm nichts durchgehen. Ich bringe thm

fechte Gewohnheiten bei. Sodann weise ich ihn an, das

.‘Leben der Leute wie einen Spiegel zu betrachten und von

Extrem ins andere fallen. Er mdchte es nun Micio nachtun und
erklirt: Auch ich will von den Meinen geliebt und geschdtzt
verden., Wenn man das durch Sehenken und Willfdhrigkeit er—
reicht, wohlan, 8o mag ich nieht den kiirzeren ziehen!
(897f.). Ob er nun tats&dchlich seine strenge Haltung aufge-
ben will, oder ob ér sich mehr aus Trotz vornimmt, die Frei-
gebigkeit des Bruders zu liberbieten und ad cbsurdum zu flih-
ren, auf jeden Fall erreicht er damit, selbst wenh er'viel-
leicht ein wenig zur richtigen Mitte hin einlenkt, nicht die
Verbindung von Autoritit und Liberalitit, éie seinen Bruder
Micio zum menschlich fiberlegenen Erzieher macht. '

den anderen jeweils ein Beispiel (exemplum) fir steh au
gewiﬁnen: 'Ty dies!' ‘'Meide das!' ‘'Das ist l&blich!'

'pas 1st z2u tadeln!'.,”

syrus unterbricht den selbstzufriedenen Erzieher: Er
niisse _jetzt fiir das Essen sorgen. Dabei mache er den

Am Grundsatzlichen dieser Interpretation &ndert sich

Kﬁchengehilfen' ebensolche Vorhaltungen: "Das tst ver-
salsen!” "Das iet verbrannt!"” "Das ist mu wenig gewds=— nichts, wenn man annehmen will, daB der menandrische Micio
sept!” "Dag ist richtig!"” Und er ermahne sie, beim Ko- (wie es bei Terenz am SchluB erscheint) in seiner Grogziigig-

chen in die Schilsseln zu sehen wie in einen Spiegel, um keit zu weit gegangen war und also von Demea mit gew;ssem
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Recht kritisiert wird. Denn auch dann gilt, daB Menander die

gute Erziehung als richtige Mitte zwischen dem 'Autoritats—
und dem Liberalit#tsprinzip verstanden hat. Der Ausgleich’
erfolgt hier eindeutig im Interesse der Freiheit; und er
kommt hier nicht durch die iiberlegene Erkenntnis einer Auto-

ritdtsperson zustande, sondern durch die selbstKritische

ihren Sinn fiir die Notwendigkeit von Subordination viel

stirker bei als die Griechen?7.

Auf die angestammte rémische Moral wurden nun also, ﬁit

dem EinfluB der griechischen Kultur,  gleichsam die Reiser
: 78
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Einsicht, daR alles menschliche Wissen, an der absoluten

Wahrheit gemessen, gleichermaBen unzulinglich bleibt.

13. Rdmische Vordussetzungen

. Die hellenistische Kombdie hat uns schon auf den Weg
von den Griechen zu den ROmern gewiesen. FPlautus umd mehr
noch Terenz geben uns mit ihren Theaterstiicken erste Bei-
spiele dafiir, dJdaB die griechischen Erziehungsideale in die
-rﬁmische Welt ibertragen wurden. Um diesen Wirkungs- oder
Rezeptionsprozel im ganzen zu verstehen, muB man sich vor
Augen halten, daB die Rimer, als sie im 3; und 2. Jahrhun-
dert v.Chr. mit dem-griechischen Osten in engere Beriihrung
gerieten, noch in einem vergleichsweise frithen Stadium ihrer
Kultprentwidklung waren. Dadurch kam es. in der Begegnung mit
der schon verfeinerten griechischen Bildung zu jeidenschaft-
licher Abwehr (Cato maior) und zu noch stédrkerer Anziehung

{Scipionenkreis). Es war dies, wie man vereinfacht sagen
kénn, eine Auseinandersetzung zwischen den Krﬁffen noch tra-
ditionsgebundener Autoritdt und den Erscheinungsformen eines

bereits weit fortgeschrittenen Freiheitsgstrebens.

Bei den R&mern herrschten damals noch die alte, biuer-

& a8 oR enge a_ungd smmigkeit (mos maiorum

disciplina, pietas). Man respektierte die Alten und alle

sonstigen Autorit#tspersonen. In der Familie hatte der Vater
. 76
durch die patria potestas eine iberaus starke Stellung .

Auch noch in spiteren Jahrhunderten behielten die ROmer -
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duirch wurde auch in Romdas—Verhiltmis—vom —Autoritit—und————

Freiheit problematisch, und die RSmer muBten auf ihre Weise
versuchén, beides miteinander in Einklang zu bringen. Wir
werden an mehreren Beispielen sehen kdnnen, daB auch sie in
einer Verbindung der gegensitzlichen Tendenzen die L&sung
des Problems sahen. Allerdings .reflektierten sie dabel weni-
ger als die Griechen iiber den Grund, der den Ausgleich er-
mbglicht. Die Griechen fanden diese Begrindung in der ver-
niinftigen Einsicht - sei es im ilberlegenen Wissen von weni-
gen oder. in der bescheidenen Selbsterkenntnis, die von allen
zu fordern ist ~, weil derart Qernﬁnftige Autoritdt das
Streben nach Freiheit unterstiitzt. Bei den Romern ist der
Ausgleich zwischen Aﬁtoritat und Freiheit oft mehr eine Fra-
ge des guten Willens und der moralischen Integritdt. Demge-
nif steht auch der rémische Begriff der humanitas weniger,
wie die'griechische Idee der Menschlichkeit, im Zeichen der
menschlichen Beschrinktheit und mehr im Horizont vielf#lti-

ger menSchliqher Fahigkeiten und ngenden79.

J14. Terenz

Bei Plautus kommt es noch nicht zu einer wirklichen An-
éignung der griechischen Erziehungsgedanker. Im plautini-
échen Theater wird die Autoritdt der Viter heftig angegrif-

fen, noch heftiger als in den griechischen Komdien. Die
S6hne genieren sich bei Plautus kaum mehr, ihre Viter zu
hHintergehen, zu bestehlen, sogar zu verwiinschen; der intri-

gierende Sklave, der den alten Herrn ﬁberliétet, wird-zu
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einem wahren‘Triumphator. In Rom hatte offenbar die Desavou-
ierung der vaterlichen Autorltét damals. noch einen besonde— 

mit ins Spiel kommen und die objektive Beurteilung irritie-
réh. Positiv gesagt: An dem Dissens der interpretierenden
Phiiologen zeigt sich, das in den 'Adelphoi' ein zu allen
Zeiten fortbestehendes Problem so differenziert und so‘sub-

ren Reiz, Aber man scheint in Rom die Nlederlagen der Komd-.
dienviter weniger auf die eigenen Zustdnde als auf die bei.

den Griechen herrschenden Unsitten bezogen zu haben. Bei al+ - stanzreich behandelt ist, daB noch der moderne Mensch seine

.82

fas kaum ernsthaft angefochten.

Nach der Erkldrung, die ich mit einigen anderen Inter-
' preten fiir richtig halte83, hat Terenz die menandrische An-
lage des Stiicks am SchluBf einschneidend verdndert. War bei
Menander Micio der ﬁberlegene, vorbildliche Erzieher, Demea

1n seiner autoritdren Art der unzulangllche Vater, so wird

So hatte z.B. auch die Rede des autoritdren Erziehers
inlden ‘Bacchides', die wir vorher gehdrt haben, bei Plautus
‘sicherlich einen etwas anderen Sinn als bei Menander. Wenn
die rdmischen Zuschauer i{iber die Kritik an der allzu libera-
len Erziehung Eachten, dann galt dieses Lachen wdhl der Un-~
meoral der verweichlichten Griechen. Eher konnten sich die

RGmer durch die andere Seite der 'Rede, die Karikatur der

nun bei Terenz Micio schlieBlich als allzu nachgleblg hinge-
stellt, und DPemea geht .als der bessere Erzieher aus dem
Spiel hervor.

strengen alten Erziehuny, selbst getroffen fithlen. Aber es '
bleibt doch zweifelhaft, ob'sie_merkten, daf durch das Lob,
das der engstirnige; giuverliche Komddienpddagoge der diszi-

Man kann den zweifachen Bruch, den Terenz durch seine
Umgestaltung der urspriinglichen Konzeption verursacht, noch
an gewissen Inkonsequenzen seines Stiicks erkennen84. {a) Mi-
cio zeigt in den ersten vier Akten eine verniinftige Verbiﬁ-
dung von Autoritdt und Freiheit,und darin folgt die terenzi-
sche Darstellung dem menandrischen Original. Am SchluB aber
erscheint der terenzische Micio pl&tzlich als Schwidchling,

plinierten Ordnung spendet, eine Moral, wie man sie in Rom
durchaus schitzte, recht fragwiirdig gemacht wird.

Eine bewufte Auseinandersetzung mit dem humanen Erzie-
hungsideal der griechischen Kombddie findet man erst bei Te-
renzao.'Er wollte offenbar etwas von der liberalen Humanitét
der Griechen in Rom heimisch machen. Am eindrucksvollsten
zeigt sich dleses Bemithen 1in seinem spidtesten Stﬁék,- den
'Adelphoi'(aufgefdhrt 160 V.Chr, )

der seinem Sohn h&rig ist wund sich von ihm zu einem wider-
willig gefaBten Entschluf drédngen 1liBt. (b} Demea darf bei
Terenz am SchluB, nachdem er bis dahin eine recht schlechte
Figur gemacht hat, Uber seinen Bruder triumphieren. Am Ende
des Spiels erteilt der terenzische Demea dem Bruder eine
Lehre (985-988) und bietet sich den beiden SBhnen auf sehr
gewinnende Art als Helfer und Ratgeber anm {989-995), Er
stellt es den Sthnen frei, ob sie seine Erfahrungen und sei-
nen Rat in Anspruch nehmen wollen. Er dridngt sich nun also

Allerdlngs besteht bei den 'Adelphoi', wie erwshnt,
dber das AusmaB und die Absicht der terenzischen Umgestal-
tung des menandrischen Originals ‘'keine Einigkeit unter den
Erklirern; und vielleicht muf man die Hoffnung aufgebeh, daB

dartiber jemals ein Konsens erreicht wird, Der tiefere Grund micht mehr, wie vorher, den anderen Mit Seinen AuUESTrITETen
fiir die Meinungsverschiedenheiten liegt wohl darin, daB bei
den zentralen Fragen der Erziehung, um die es hier geht, die

eigenen, persdnlichen, zeitbedingten Ansichten der Erklarer’

VYorstellungen auf. Kein Zweifel: hier ist es nicht mehr Mi-
io, sondern Demea, der die erzieherische Weisheit des
Gleichgewichts von Autoritdt und Liberalit#t vertritt,
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Micio ﬁberlegen (als der humane, Autoritit Triumph
und Liberalit#t verbindende Erzieher) Demeas

unterlegen {als der repressiv autoritire, Micios

uneinsichtige Erzieher) Nieder=
lage

Weshalb hat nun aber Terenz die einfache, konseguente
Linienfiihrung des griechischen originals so durcheinanderge-
bracht? Man kommt, glaube ich, nicht mit der Erkldrung aus,
Perenz habe durch die Niederlage Micios nur die komische
erkung des Kombdienschlusses steigern wollenss, ebensoweniqg
mit der Erklirung, es habe ihm am Verstindnis fiir die Ironie
Menanders gefehltsﬁ. Die Umgestaltung des Terenz ist, wie
ich meine, posifiv aus den anderen gesellschaftlich-morali-

schen Voraussetzungen der rémischen Welt zu erkléren87t

pie romlschen Zuschauer muBten sich, anders als die griechi-
schen, von vorn herein mit dem strengen, arbeitsamen, biuer-
lichen Demea scolidarisch fiihlen. -Micio dagegen war vor die-
sem Publikum ZzZu wenig geeignet, die vorbildliche Verbindung
von Autoritit und Liberalitdt zu reprﬁsentiereh, weil er
nach rémischen Begfiffen allzuviel Lidssigkeit und nicht ge-
nug Strenge an den Tag legt.  Auf die Verbindung der beiden
Komponenten aber kam es Terenz ebenso an ﬁie'Menander. Zu
diesem Zweck lieff er nun also Demea, den Vertreter der kon-
ventionellen Moral, eine Wandlung zur leeralitat hin voll-
ziehen. Bei Terenz geht ja keineswegs der engstirnlge, auto-
ritire Demea als Sieger aus dem Spiel hervor, sondern ein
‘gewandelter Demea, der offenbar ein gewisses Maf an Selbst-

erkenntnls und liberaler Toleranz. angenommen hat88

et toricche und charakterologigche Struktur der

T - =

'Adelphoi' Menanders hat somit in dem anderen Kraftfeld der
rémischen Welt eine doppelte Brechung erfahren., Aber dies
ist eben der Ausdruck dafiir, daB Terenz die ethlsch—padagOv
' gischen Intentionen der griechischen Komddie bewuBSt in.seine
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rbmische Umgebung heriibernahm. Gerade weil er im Sinne Me-
nanders gegen eine starr autoritire Erziehung und fiir eine

mit echter Autoritit verbundene freiheitliche Humanitdt plé-

dieren wollte, hat er das Stiick gedndert. Der rémische 2u- .
schauer, der sich mehr mit Demea als mit Micio identifizier-
te—sotite—bei—dem—heiterenSpiel —zu—der Ahnung—gebracht — —

werden, daB der Lernprozel, den Demea vollzisht, auch von
ihm gefordert wird.

15, Weitere rémische Autoren

Wenn man die rdmische Literaturgeschichte ﬁberblickt,
fehlt es nicht an weiteren. Beispielen dafiir, daB . in Roﬁ,

durch- griechische Einfllisse, die angestammte erzieherische

Autoritidt liberalisiert wurde.

| Fir Cicero ist - bezeichnend, das er bel zwel Hinweisen
auf die 'Adelphoi' des Terenz in Micio die sympathische, in -
DPemea die weniger erfreuliche Figur des Stiickes sieht.

- Spricht er doch in der Schrift 'Uber das Alter' (Cato maior

65) von der Hirte (diritas) Demeas und der humanen Umging-
lichkeit (eomitas) Micios. Ebenso stellt er in der Rede 'Pro
Caelio' (37-42) der unduldsamen viterlichen Strenge die 1i-
berale Milde eines Micio entgegen und wendet sich damit ge-
gen diejenigen, die nur die in Rom so hoch geschdtzten Tu-

genden der diseiplina und severitas dJelten lassen wollen.

‘Man miisse der Jugend auch etwas Freiheit lassen: sit adules-

eentia liberior! BAm SchluB8 dieser Ausfilhrung betont Cicero
aber auch, die jugendliche Freiziigigkeit diirfe keinen schwe- .

ren Schaden anrichten und nicht ins Kriminelle ausarten, und

"sagt dann:

Wenn schlieBlich die Jugeénd die. Vergnilgungen genossen
lund einige Zeit dem jugendlichen Spiel und diesen nich-
tigen Begierden der Jugendzeit gewidmet hat, dann soll
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aie sich eines Tages wieder zurtickrufern aur Besorgung
des Hauswesens, der dffentlzchen und staatlichen Belan-
ge, -damit man sieht: was sie vorher noch nicht mit der
Vernunft durchschauen konnte, das hat sie nun durch die

Befriedigung weglegen und dureh Erfahrung verachten ge-

lernt.

man noch_nicht stark und erfahren genug ist, um aus eigener
Kraft zu schwimmen. Der junge Mensch soll sich an Beispielen
und Leitbildern orientieren, weii er noch nicht die Fdhig~
keit hat, Sein Tun und Lassen rational zu begrinden. Was ihm
zunichst einen duBeren Halt gibt, soll'ihn aber erst recht

Andigkei Jiederum

Die Forderung der Liberallslerung wird hier also doch
mit einer spﬁrbaren Reserve vorgetragen, die wohl mit der
Riicksicht auf die rdémische Moral zu erkldren ist. Man mag
den jungen Leuten einige 'Freiheit konzedieren, aber sie sol-
len dadurch pit der Zeit erst recht verniinftig werden und
‘dann umso eifriger ihre Pflichten erfiillen. )

Horaz beschreibt in der Satire I 4 (105-131) die Erzie-
hung,  die er seinem Vater verdankt. Immer wieder habe ihm
dieser einfache Mann gesagt: Mach es nicht 8o wie der! Mach
es so wie jener! Es war also eine Erziehung durch vorbildli-

che und abschreckende exempla.

Der Demea der 'Adelphoi' hat uns gezeigt, wie man exem-
pla in autorit#drem Sinn gebrauchen kann. Anderé war es bei
dem Vater des Horazsg. Fiir ihn waren die Belspiele, wie der
Sohn in seinem Gedicht zu erkennen gibt, nicht absolut mak-
geblich, sondern sie sollten nur vorliufig dazu dienen, den

- 8ohn vor Schaden zu bewahreh. Zwei Bemerkungen in der vater-
lichen Mahnrede machen dies ganz deutlichi‘ Spdter, so sagt
er, wird dir ein Philosoph (sapiens) dies alleg mit Griinden
erkldren (caueas reddet tibi)... Und wenn du dlter bigt, 8o
fiigt er hinzu, wirst du ohne_Kork gchwimmen kdnnen (nabis

.

FIVRve W . |
S .

heiftnichit—schrankenlose—Freiheit;—sondern—setzt——veraug,——
daf man das zundchst ohne eigene Einsicht Ubernommene nun
auf seine Berechtigung hin verniinftig prift,

Bhnlich beurteilt Seneca (4 v. - 65 n.Chr.) den Wert
moralischer Regeln und Ermahnungen (praecepta) Sie haben,
so erklirt er, zumal fiir den jungen Menschen den Wert hilf-

_relcher auctoritas, aber sie dlspensieren nicht von der Auf-

gabe, mit dem eigenen Denken den besten Weg zu suchen90 Fiir

die Erziehung fordert Seneca in der Schrift 'De ijra'(II 18 -
21), die geqensatzlichen Tendenzen fein aufeinander abstih—
mend, den jEWEllS angemessenen Mlttelweg zw1schen ungezugel—

ter Lizenz und serviler Subord1nation91.

Quintilian (gest. 95 n.Chr.), dessen 'Institutio orato-
ria' eine Fundgrube pﬁdégogischer Erfahrungen und Weisheifen
ist??, verachtet den intoleranten Schulmeister, legt aber
Wert auf erzieherische Autoritit. Diese ist nach seiner An-
sicht nicht nur in 'ﬁberlegenem Wissen und Kbnnen, sondern
auch in einem viterlichen Verstindnis flir den jungen Men-
schen begriindet (II 2, 8; II 9). In der Priigelstrafe sieht
er eine unsinnige Hirte und Erniedrigung, zu der gerade sol-
che Erzieher neigen, die es an konsegquenter Fiihrung fehlen
lassen: .Eine Zichtigung wird gar nicht erst-nétig werden,

wenn der Lehrer bestdndig mahnend wund fordernd dem Schiller

zur Seite steht, dJetzt aber hat es fast den Anschein, als

Hier ist mlt dichterischer Pridzision gesagt, wie echte

Autoritit in der Erziehung fungiert. Autoritidt glelcht dem
Korkgiirtel, der einen schiitzend Uber Wasser hidlt, solange"
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werde die Nachldssigkeit der Lehrer dadurch wettgemacht, daf

man die ‘Knaben, statt ete von vornherein dasu anzuhalten,

‘das N8tige zu tun, im nachhinein bestraft, wenn sie es nicht
‘getan haben... (I 3, 14-16). ‘
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Ein freiheitlich gesinnter r&mischer Erzieher kann sich

jetzt uneingeschrinkt =zu dem griechischen Humanitétsideal

bekennen, das von der gemeinsamen menschlichen Unvollkommen-
In diesem Sinne schreibt der

heit ausgeht. jliingere Plinius

{um 100 n.Chr.) in einem seiner Briefe (IX 12)93:

Was der Historiker aber danach so0 eindriicklich schildert,

haud
facile Ilibertas et domini miscentur (Hist. IV 54)94. Zer-"

ist gerade die Dissoziierung dieser beiden Faktoren:

fallserscheinungen sind auch im Bereich der Erziehung zu be-

obachten. An einer Stelle des ‘'Dialogus de oratofibus' (28

Seharf rilgte einer seinen Sohﬁ, well der etwas allau
Zu dem sagte
ieh, ales der junge Mann weggegangen war: "Du, hast du
denn friiher Vater hitte ta-
deln kdnnen? Frither, sage tch? Tust du nicht auech jatzt
auf
du der Sohn - dir mit glei-
nicht alle

Irre letten?

aufwendig Rennpferde und Jagdhunde kaufe.
nie etwas getan, was dein

. noeh dauyn und wann etwas, was dein Sohn — gesetzt,
einmal wdre er der Vater,
cher Hdrte

Menschen von

verwerfen kénnte? Lasesen aich

ingend einem Fehler in die

Gestattet sich nieht jeder, der eine hier, der andere
da eine Schwdeche?” Dies schreibe ich dir, noch ganas un-—
ter dem Eindruck dieses Beispiels ungngemesgener Stren-—
ge, im Sinne unserer gegenseitigen Funeigung, dal nicht
auch du einmal deinen Sohn allau scharf und hart an-
faBt.

aueh einmal gewesen bist,

Denke daran, daB er noch jung i8t, und daB du es

und gebrauche deine . Vater-

rechte immer nur in dem BewuBtgein, daB du ein Menach

bigt und der Vater einas Menschen.

Mit dem fiktiven Rollentausch zwischen Vater und Sohn ‘wird
hier auf recht frappénte art klar gemacht, dai der Erzieher
im Bewuﬂtséin der eigenen menschlichen  Unzuldnglichkeiten
dem jiingeren Menschen gegeniiber tolerant und grofziigig sein

soll.

- tus noch hervor.

£.) sagt_eine:_de:_Gespzachspartheriw_ﬂnuhgr sind die Kinder

konnten sie damals das fir sie jeweils Geeignete besser er-
jetzt dagegen herrschen

schdmtheit bei den Schillern,

lernen; Zigellosigkeit und Unver-

Sehmeichelet und Anbtiederung

‘bei den Lehrerngé.

Nur als Ausnahmeerscheinung und als persénliche Tugend

tritt wahre Freiheit in der Geschichtsdarstellung des Taci-

Im ganzen gibt er doch dem Gefiihl der Re-

signation Ausdruck. Wie'mén sich im politischen Leben nun

vor eine bedriickende Antinomie gestellt sah, weil die Not-

wendigkeit einer starken zentralisierten Ordnungsmacht_miﬁ

" dem Wert der Freiheit des Einzelnen unvereinbar war, so emp-

fand man auch in der Erziehung den Einklang von
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Autoritit
und Freiheit als kaum mehr realisierbares Ideal”".

16. Ausblick auf die ehristliche Tradition
Mit dem Christentum kamen neue, Freiheiten
in die Welt: die Freiheit vom Gesetz und von allem Menschli-
chen und Weltlichen,
ter, Diese Befreiung war am Anfang unldslich verbunden mit

unerhdrte

auch von der Bindung an Vater und Mut-

unbedingtem Gehorsam gegeniiber dem Willen Gottes. Schon bald

kam es zu einem Auseinanderfallen in enthusiastische Schwidr-

Tacitus sagt in dem 98 n.Chr. verfaﬂﬁen 'Agricola’

(3,1) zum Lob .des er habe es verstanden,

‘principatus und libertas,

Kaisers Nerva,
zwei seit jeher schwer vereinbare

Dinge (res olim dissociabiles), miteinander 2zu verbinden.
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' tat der Offenbarung,

merei auf der
SeitegT.

einen, enge Gesetzlichkéit aur der  anderen

Die Oberhand gewann mehr und mehr das Autoritéts-

~ prinzip; denn gliubige Anerkennung verlangte nun die Autori-

der Schrift, - der Glaubenszeugen, der
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" Kirche, des'Papstes.

Dies gilt besonders auch fiir die Erziehung. Schon in
den Haustafeln der neutestamentlichen Briefe (Epheser 6,
“1-4; Koleosser 3,20) wird das Gehorsamsprinzip; zwar einge-

- 3=rre = e am ar-con = £ deo r @

zum Unwillén zu reizen; aber das ldeal dieser Erziehuny i

doch der Gehorsam gegeniiber dem Herrn, dem Eltern und Kinder
unterstehen. Die christlichen Bildungsinstitutionen der Fol-
gezeit gestehen zwar der altbewihrten heidnischen Patdetia
noch einen gewissen Freiheitsraum zu; aber im Ganzen domi-
niert dabei doch die Autoritét des auf das Zeugnis der Bibel

gegriindeten Gihubensga.

. Fragt man nach der Grundstruktur der zunehmenden Auto-
ritﬁtsbindungen in der christlichen Tradition, so wird man
‘sle wohl am ehesten darin finden kOnnen, das das_Christehtum
 zutiefst von der Erfahrung der ménschlichen Verlorenheit und
Erlésungsbedirftigkeit geprigt ist. Noch stirker als zur
griechischen Humanititsidee gehdrt zum christlichen Men-

schenbild das BewuBtsein, daB der Mensch in seiner Schwach- -

heit uynd Siinde der Hilfe und Gnade bedarf. Diese fundamenta-
le Uberzeugung fiihrt nun in der -christlichen Welt zwelifach
~{iber den Gesichtskreis der griechisch-rémischen Antike hin-
aus. Zum einen kommt es nun zu einer die griechischen Tugen-
den der humanen Riicksichtnahme weit hinter sich lassenden
Forderung der Liebe zum Mitmenschen. Gerade dem - menschlich
gesehen - Unwiirdigen . und sogar dem Feind soll der Christ
nach Kriften beistehen. Auf der anderen Seite ergibt sich
aus der Schwiche der ménschlichen Vernunft, die von sich aus
unfdhig ist, Gott zu erkennen, die Hinwendung zu einer iiber-
menschlichen gdttlichen Autoritdt als der Quelle aller Lie-

Tfir Augustin die Autoritdt, die im Zentrum seiner Gedanken

steht, die gittiiche Autoritdt ist, und daf ithm die Schwdeche
dér mengehlichen ratico -eine‘grunds&tziiché'ist, go daB die
Vernunft nicht nur vorldufig, sondern stindig auf Hilfe von

auBen, auf Autoritdt angewiesen ist. Die der menschlichen

Onvernur auEhe ende—o che Anto = erlifit nicht. et-—

wa Tlur bestimmte Gebote, sondern sie erhebt eimen umfassen

den ﬁahrheitsanspruch. Dem menschlichen Geist ist die gdtt-

liche Wahrheit nicht verschlossen, er kann sie nur nicht wvon
sich aus erkennen, sondern sie muf ihm auf dem Weg der Of-
fenbarung zuteil werden., Immerhin kann sich die christliche

‘Theologie in der Bemilhung um eine Welterkl&rung, die auf ab-

solute Wahrheitserkenntnis gegriindet ist, weithin mit den
Denkformen des Platonismus verbinden. '

Anders als unter den Voraussetzungen der griechilschen
Humanitdtsidee trat nun also zu der Einsicht, daB der Mensch
ein armseliges und unwissendes Wesen ist, der christliche
Glaube, daB er durch die Gnade der Offenbarung aller Weis—
heit teilhaftig werden kann; und daraus ergab sich hier eine
michtige Verstirkung des Autorititsprinzips. Gegénﬁber der
Verfestigung der Autoritit in der mittelalterlichen Kirche

kam es dann wieder zu neuen Freiheitsbewegungen, wobei weni-

ger an die Reformation als an Renaissance, Humanismus uhd
Aufklirung zu denken ist. Revolutionierend wirkten die auf-
kommenden Wissenschaften, die das kirchliche Weltbild in
Frage stellten. Eine Stiitze fand das neue Freiheitsstreben
in den freiheitlichen Gedanken der griechisch-rﬁmischen An-

" tike. Doch erhielt durch die moderne Entwicklung nunmehr die
Forderung nach individueller Freihéeit einen Absolutheitsan-

spruch, wie ihn die Antike noch nicht gekannt hatte.

be, aber auch aller Wahrheitserkenntnis.

Deutlich zeigt sich diese neue_Begrﬁndunq von Autoritﬁt

in der Theologie Augustins, denn man kann sagen99= oo daB
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17. Zusammenfassende Bemerkungen

Aus den antiken Erziehungstheorien spricht  im grofen
und ganzen, wie sich bei unserem iberblick ergeben hat, die

 Ansicht, da8 gegenilber erstarrter Autoritit immer wieder fir

die Freihe Raum ge af fenr werden—muf;—dali—es—abe uRmeg

1ich ist und gerade im Interesse der Freiheit unzweckmdBigy

wire, Autoritdt ganz abzuschaffen, weil recht verstandene
Autorit#t die Selbstdndigkeit des anderen will. DaB die aus-
gewbgene Verbindung von Autoritidt und Freiheit erfahrungsge-
mi8 schwer zu erreichen ist, .1iegt, wie schon die antiken
Dichter undé Pénker sagen, daran, daB durch bertreibungen
nach der einen wie nach der anderen Seite hin die fruchtbare
Wechselbezlehung aufgeldst wird und gefdhrliche Schwankungen
entstehen. Besonders Platon hat deutlich gesehen und im Sin-
ne philosophischer  Dialektik erklirt, da8 sich die gegen-
sitzlichen Extreme in ihrer Negativitit (Ungebundenheit und
Gewalt) wechselseitig vérstéfken. Man spricht heute von Po-
- larisierung. '

‘Aus der Hohenlinie der antiken Literatur, die wir in
den Blick gefaBt haben, schienen uns drei Lésungsversuche
durch modellhafte Klarheit und Gililtigkeit herauszuragen.
Nach jeder dieser drei Konieptionen scll die Autoritdt der
Freiheit dienen, indem sie mglichst ailen zu einem Maximum
und Optimum an Freiheit verhilft. Fiir das Bildungsidedl des
Thukydides und die Humaﬁiﬁatsidee l48t sich ohne weiteres

behaupten, daB sie Autoritit in diesem Sinne einschrénken )

wie legitimieren und der Freiheit den‘ Vorrang geben. Bei
'Platon beh#lt das Prinzip der Herrschaft aus unserer Sicht
ein Ubergewicht, sofern wir nicht bereit sind, die eigehtﬁm—
lich platonische Bindung der Freiheit an das absolut Gute

zwischen notwendiger Herrschaft und wﬁnschenswerter Freiheit
begrﬁndet werden kann, so antworten sie mit dem Hinweis auf
die Mﬁglichkeit'bder Unméglichkeit menschlicher Wahrheitser-
kenntnis und mit dem Hinweis auf gegenseitige Freundschaft
oder Liebé, -die zwischen ungleichen wie zwischen gleichge-

{1) Die Ansicht, das Autoritit auf {iberlegenem Wissen
beruht, ist sicherlich uralt. Die bei den Griechen einset-
zende:revolutionierende Entwicklung war unter anderem damit
2u erklidren, daB bei ihhen das autorititsbegriindende Wissen
von der bloBen Erfahrung. abgel®st und damit auch vom hSheren
Lebensalter unabhéngig gemacht wird.

GewiB findet man bei den antiken Autoren oft die An-
sicht, daB der freiheitliche Elan der Jugend durch die Er-
fahrungen und Erkenntnisse der Alteren in die richtigen'Bah—
nen gelenkt werden soll. Was der Jugend zuerkannt wird, ist
nicht so sehr eine weiterfithrende Kreativit&t, sondern vor
allem eine Bedeisterungsfihigkeit, die ohne verniinftige Len-
kung mehr schadet' als niitzt. Die iberlegene Einsicht wird
nun aber bel den Griechen nicht mehr ohne weiteres dem hﬁhe?
ren Alter zugesprochen. Vielmehr wird oft gesagt} daf der
Rltere nicht von selbst verniinftig denkt und daB er in der
Gefahr ist, ' einseitig zu Tradition und Autoritit hinzunei-
gen. Wegen dieser altersbeaingten Tendenz haben die Ailteren

‘zu allen Zeiten, damals wie heute, dariiber geklagt, daB die

Jugend jetzt gegeniiber frilher disziplinlos und ungezogen
sei. bie antiken Autoren,besonders die Kom&diendichter haben
jedoch den fiblichen Tadel der allzu liberalen neuen und das
Lob der strengen alten Erziéhungsmethoden‘ mehrfach so-dar¥

‘mitzuvollziehen.

-'Richtet_man'an die antiken Texte die éntscheidende Fra-
. ge, von welchem {ibergeordneten Prinzip her der Ausgleich
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gestellt, daB die subjektive Bedingtheit und die Unstimmig-
keit dieser Rede durchschaubar wurden..'

bie Griechen erwarteten das liberlegene Wissen nicht
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mehr einfach von der Weisheit der Tradition und des erfahre-
nen Alters, weil sie die Méglichkeit allgemeingiiltig formu-
lierbarer, rational verifizierbarer Erkenntnis entdeckt hat-
ten. Sie versuchten daher, freiheitliche Autoritdt von der-
artiger Erkenntnis her zu legitimieren. Wiéhrend dies auf den

einzelnen Wissengebieten gelang, warde die Frage; —ob—und

wie der Mensch zu umfassender, die Wertnormen seines Lebens

ergrdndender Wahrheltserkenntnis fihig ist, unterschiedlich

peantwortet., Das Staats- und Bildungsideal des ‘Thukydides
setzt - um es nochmals zu sagen - voraus, dag grundsidtzlich
jeder Blrger aus eigener Binsicht zur Selbstverwirklichung
im Sinne der _Arete fdhig ist.. Bei Platon verfligen nur ganz
wenige Menschen {iber dié philosophische Erkenntnis, die es
ermﬁglicht} die divergierenden Krifte der Herrschaft und der
Freiheit bewuft zusammenzufithren. Der Humanititsgedanke
schlieBlich beruht darauf, daf kein Mensch mit absoluter Si-
cherheit wissen kann, was gut ist, und d;s es deswegen alj
lenfalls partiellé Autoritit geben darf.

{2} Unter dem anderen Gesichtspunkt machen die antiken

Texte modellhaft deutlich, wie Autorititsverhiltnisse dort,

wo sie durch gegenseitige Liebe bestimmt sind, zur freiheit-
‘lichen Entfaltung aller beltragen. Bei Thukydides ermoglicht
es die Freundlichkeit {Charis) des Umgangs, daB. die Einzel-
personen, die nach der je eigenen Autarkie streben, zusam-
menwirken ‘und einander férdern. Platon fordert die Freund-
schaft (PhilZa) fiur die Legitimierung des Verhiltnisses
zwischen Herrschenden und Untergeordneten, Leitenden und Ge-
- horchenden. Im Horizont der Humanititsidee fithrt das BewuBt-

sein der gemeinsamen Schwéche zu der Bereitschaft, dem Mit- |
;————————4-meneehea—£;eundlich_zn_zatﬂn_ung_zu helfen.

18. Zur gegenuwdrtigen Krise der humanistiachen Bildung

Wenn meine Behauptung richtig ist, daB die besprochenen
Entwiirfe der Griechen wie schon filr die R&mer so auch  noch
fiir uns den Wert von Modellen haben, ist schlieflich zu er-

5ituationder humanistischen Bildung beleuchten— Dbabei ver
stehe ich unter humanistisch eine Bildung, die sich der
Tradition, besonders der in der griechisch-romischen Antike
begrﬁndeten Tradition wverpflichtet weiB. 4

Um ein naheliegendes MiByerstindnis zu vermeiden, mu8
ich betonen, daB ich von antiken Modellen nicht im Sinne ei-
ner verpflichtenden'Vorbildliéhkeit spreche, séndein eher in
dem Sinn_, in dem WOLFGANG SCHADEWALDT den Begriff des Mo-
‘dells verwendet hat100. Er verstand unter Modell ein in-
struktives Beispiel, das zur produktiven, freien Weiterbil-
dung anregt, jach unserer -Untersuchung liegt es nahe,' das
Moment der Freiheit in unserem Umgang mit den antiken Model-
len womdglich noch stdrker hervorzuheben. Die besprochenen.
Beispiele fiir die Versuche einer L®sung des Problems von Au-—
toritit und Freiheit stellen natiirlich nur einen kleinen
Russchnitt dar aus dem, was uns an bedeutsamen antiken Tex-
ten Uberliefert ist. Aber dieser kleine Ausschnitt ist doch
vielleicht insofern wiederum von paradigmatischer, modell~

~ hafter Bedeutung, als wir hier studieren kénnen, wie sich

bereits jene antiken L#sungsversuche von der Tradition frei-
machen und die Autoritdt des Tradierten in Frage stellen.

Schon allein wegen der Pluralitidt der antiken Konzepti-
onen kann von einer absoluten MaBgeblichkeit .dieser Modelle
nicht die Rede sein. In der Reihe der L&sungsversuche zeigt
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sich ein immer wieder neu ansetzendes, néuen Erfahrungen
folgendes Bemiihen,dem an sich Unerreichbaren auf diesem oder
Jjenem Wege nidher zu kommen. Ebenso wichtig wie dié orientie-
rende Bedeutung der antiken Paradigmata scheint mir daher

A
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ihre notwendige Unvollkommenheit und vorliufigkeit zu sein,

die sich in ihrer Verschledenheit und geschichtlichen Be-

dingtheit manifestiert.

Die humanistische Bildung  nun ist ge:ade wegen lhrer

vielleicht‘schon wieder, umgekehrt, die Versuchung darin,
die antiken BAutoren um der Stdarkung von Tradition. und Auto-

ritit willen lesen zu lassen.

Das Wiederaufkbmmen~ konservativer Kridfte scheint auch
fiir die humanistische Bildung giinstiq zu sein. Aber nach

________ praditionsgebundenheit von der modernen. Autoritdtskritik er-

fapt worden., Tradition und Autoritit gehdren in der Tat- eng

zusammen; und deshalb werden auch beide zugleich kritisiert.
AufschluBreich ist dafiir etwa die vor einigen Jahren zwi-
schen HANS-GEORG GADAMER und JURGEN HABERMAS gefilhrte Aus-
einandersetzung um den Autoritatsbegriff101. Gegen GADAMERS
Versuch einer . Rehabilitierung von  Autoritdt hat HABERMAS
eingewendet, hier bestehe Bildung zu sehr in dér Aneignung
.und zu wenlg in der priifenden Befra-

Jederifalls hat die Krise de; humanisti-

tradierter Vorurteile
gung der Tradition.
schen Bilduhg'ih:e Ursache gicherlich in der umfassenden Au-

torititskritik unserer Zeit. Wer sich gegen die traditionel-
glaubt, sich im Interesse der

iiberkommenen - Autoritdten

le Form der Bildung wendet,
Freiheit gegen das Festhalten an

wehren zu missen.

Réprﬁsentanten unserer

‘um den Verdacht der
vielfach der
Man erklirte mit einigem

Bis vor kurzem haben sich die
altgprachlich-humanistischen_Biidung,
Autéritatshérigkeit zu widerlegeﬁ,
torischen Richtung angeschlossen.
Recht, d&aB der auf dié Antike zuriickgehende Humanismus vor
allem freiheitliche, autoritdtskritische

Ideen zu vermitteln hat

gar revolutionaren Kriften gerechnet werden konnte,
4etzt erneut das rational-aufkliren-

aufklarerische,

und frﬂher zu den liberalen oder

und man

sprach sich dafiir aus,
Potential der Antike zu rezipleren und

de, antiautoritdre
70 SRTUS pr—— 2_ B SR P b = Alenlale 50
weit, daB man meinte, bei der Lektiire antiker Texte haupt-

slichlich auf deren ideclogiekritischen Gehalt Wert

oder,
pressiven Herrschaftsstrukturen iiben zu sollen.

72

emanzipa-

legen

wo dieser nicht zu finden ist, die Entlarvung von re-
Heute liegt

— a}lem,was—geschehen—ist,kann es keine einfache Riickkehr
zur bloB8. bewahrenden oder gar verklirenden Bejahung des
Uberlieferten geben.Weiter flihrt auch hier nur - und darauf‘
will ich natiirlich hinaus - das Bemiihen, die von der Yber-
lieferung her wirksamen Autoritéten in den Dienst der Frei-
heit, und zwar der gréftméglichen Freiheit aller zu stellen. -
Das heiBt: man miBte die Modelle der Antike als instruktive,
orientierende exempla lebendig machen, die uns nicht festle—
Selbstindigkeit und eigenverantwortlichen

.gen, sondern zur

Entscheidung anleiten.
die

Das aus der Bildungsgut hat fiir

Erziehung den vielleicht einzigartigen Vorteil, daB es nicht
traditionsbildende Wirkung
ausiibt, sondern auch von seinem Ursﬁrung her eminent tradi-
tionskritische Elemente enthilt. Vermittelt dieses Bildungs-
daB

Antike stammende

.nur eine stark fortbestimmende,

gut doech in reprisentativen Erscheinungen den Gedanken,

jede Autoritdt - also auch die Autoritét der Tradition
den Sinn hat, einen Zuwachs an Freiheit zu ermsglichen. Die-
Gedanke hat einen wesentlichen Grund in der Entdeckung
daB Autoritit nicht einfach _durch Traditlon,
sondern durch vernlinftige Einsicht legitimiert

Einsicht, die sich meist gegeﬁ die bestehende
durchsetzen muf. Und dazu kommt das von den antiken Autoren
entwickelte BewuBtsein, da8 wahre Autoritit
gelbst willen da ist, sondern zum Wohl_aller'ausqeﬁbt wird -

s5er
der Griechen,
ist - eine
Tradition

nicht um ihrer

wenn sie sich der Gegenwart zuwendet und

& = il — dann Auntorits

beanspruchen kann,
uns hilft, die Aufgaben unserer 2Zeit zu l¥sen.

Die stimulierende Kraft dieser antiken Gedanken ist
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vielleicht uniso grtBer, als sie uns in verschiedenen Model-
len wvor Augen gefﬁhrt werden, die miteinander konkurrieren
und nicht auf einen Nenner zu bringen sind. Wie immer man
sich zwischen diesen M8glichkeiten entscheidet - ob man auf
die Verniinftigkeit jedes Einzelnen vertraut, oder ob man mit

= et o D = Dewalhte Ve a1 Rt = BETrae
Wissen die wahrhaft menschliche Weisheit sieht -, auf allen
drei Wegen ergibt sich die praktische Forderung, Autoritit
nicht um ihrer selbst willen, sondern um der Freiheit willen

auszuilben und anzuerkennen. Die Freiheit, zu der dabei erzo-

gen wird, - ist allerdings jéweils verschieden: im einen Fall -

ist es die ﬁosiﬁive Selbstverwirklichung des Einzelnen,‘im
anderen Fall die abgestufte, -durch eine sinngebende Ordnung
zugemessene Freiheit, deren héchste Form die Befolqgung des
als wahr und gut Erkannten ist, im dritten Fall das Offen-
. lassen der verschiedensten Mtgljichkeiten, zwischen denen der
jﬁnge Mensch sich selbst entscheiden muB,

purch die grundsitzlich verschiedenen Antworten auf die
Frage, wie erziéherische. Autoritdt letzten Endes zu begriin-
den ist, geben uns die antiken Modelle zu erkennen, dag un-
sere Schwierigkeiten nicht nur zufidllige Aporien der Gegen-
wart sind, sondern schon seit 1angér Zeit zu den Bedingungen
des Menschseins gehtiren. Es hat vielleicht noch selten in
der Geschichte so viel Unsicherheit nicht nur bei den Ju-
"gendlichen, -sondern auch bei den Erziehenden gegeben wie
heute. Und doch ist die zentrale Frage, wie yiel Autoritdt
bei der Erziehung n&étig und wie viel Freiheit méglich ist,
alles andere als neu. Das Fehlen einer sicheren, verbindli-
chen Antwort scheint tiefere Griinde zu haben. 'Nach allem,
was man bisher dazu gedacht und in Erfahrung gebracht hat,

die gegensdtzlichen Tendenzen zur richtigen Mitte hin zusam-

" menzufilhren.

Fiir den Ausgleich zwischen den Extremen zu sein, ver-

~langt, so scheint es, nicht viel Mut., Die antiken Beispiele

e HIrs—an 7 aai _ w Sefm =1 e Fasammenspan

nen von Autoritat und Freihelt nicht um einen bequemen Kom— '

promifs oder einén populdren Mittelweg handelt. Wie die grie-
chischen Philosophen erkldrt haben, ist es eine hohe Kunst,
das dialektische Miteinander der béiden Faktoren filir den er-
zieherischen Befreiungsprozef auszuwerten, Dabei ist auch
Courage gefordert, weil hier-nicht nachgemacht werden soll,
was im Augehblick Mode ist, sondern gegeniiber autoritirer
Erstarrung fiir die Freiheit, gegenliber antiautoritirer De-
struktion fir die im Interesse der Freiheit hotwendige'Ord—

nung gekdmpft werden muB8.

Die wichtigste Voraussetzung ist aber doch wohl nicht
der Mut. Er fiihrt nach aller Erfahruﬁg ebenso leicht zur Ra-
dikalisierung der Gegensitze wie zur Versténdigung. Hilfrei-
cher ist die Bereitschaft, von der eigenen Position aus,
die immer mehr Qde; weniger einseitlg ist, so viel Verstﬁnd-

‘nis fiir den entgegengesetiten Standpunkt zu entwickeln, daB

ein Zusammenwirken m&glich wird. Dazu braﬁcht es Mut, aber
mehr noch - Vernunft und Liebe. In diesem Sinne sollte auch
zwischen den erzieherischen Grundpositionen, von denen hier
die Rede war, eine Verstindigung mdglich sein., Wer unter
der - etwa platonischen oder christlichen - Voraussétzung
einer ﬁberlegeﬂen- Wahrheitserkenntnis das Autorit8tsprinzip
ﬁertreten zu missen glaubt, sollte doch, ohne seine Position
pfeiszugeben, auch den Standpunkt unbédingter Bejahung
menschlicher Freiheit, Gleichberechtigung;und Selbstverwirk-

wird man nicht auf ein einfaches, allgemeingliltiges Rezept
hoffen diirfen - es sei denﬁ, man hilt den Weg der ebenso al-
ten wie schwierigen Weisheit fiir einfach, auf dem man immer

wieder neu vgrsuchen‘mua, in der jeweils gegebenen Situation
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lichung respektieren; und umgekehrt sollte die Liberalitit
in der Auseinandersetzung mit unwillkommener Autoritidt nicht-

allzu leicht den eigenen Grundsatz der Toleranz vergessen.
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Einzelbeitrégen {mit Bibliographie) bietet H.~TH. JOHANN
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melte Werke VIII,
' 'R. HEINZE,

-BALSDON,
-likon 1,
libergeordneten Thema_der Lektiire,

DaR das Wort

97, 1976, 95).
J. BURCKHARDT, Griechische Kulturgeschichte Iv (Gesam-
1970}, 176.

Auctoritas, Hermes 60,

in: Vom Geist des R&mertums,

1925, 348-366, auch
Darmstadt 41972; J.P.V.D.
Auctoritas, dignitas, otium, Class. Quart. 10,
43-50; J, Collart, A propecs du mot auctoritas, He-
1961, 211-216; TH. ESCHENBURG, a.0. (1976), 14-
22, - J. KLOWSKI, Zum Problem der " auctoritas als einem

Altsprachl. Unterr.

1960,

13, 4, 1970, 78-86.

auctoritae - kein griechisches Kqui§aleﬁt

hat,
wandte griechische Wérter

bemerkt schon Dio Cassius 55, 3, 5. Bedeutungsver-

hespricht K.-H. LUTCKE, Auc-

toritas bei Augustin, Stuttgart 1968 (Tibinger Beitr. z.
Altertumswiss.

44), 47-51.
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28)

Zum alten Rgypten: H. BRUNNER, Altégyptische Erziehung,
Wiesbaden 1957; E. BRUNNER-TRAUT, Die Alten Kagypter,
Stuttgart 21976 (zur Erziehung: S. 68-78); ~J. ASSMANN,
Das Biid des Vaters im Alten Agypten, in:
(Hrsg.), Das vaterbild in Mythos und Geséhichte, Stutt-

gart 1976, 12-49, bes. S. 72ET

H. TELLENBACH

zumalterJuodentum:i—EsB+—

34) Zur platonischen Theorie des yeAolov (mit

einem tber-

iiber die neueren Theorien

blick
éhens}: M. MADER, Das Problem des Lachens und der KomS-
‘die bei Platon, Stuttgart 1977 (Tibinger Beltr. z. Al-
tertumswiss. 47). Vgl. ferner E.~R. SCHWINGE, Zur Asthe-

b&;mdeﬁ—a£¢stophanischen_Kodeie_am_Beispiel_der_RiL$Et

zur Erkl&rung des La-

" CASTLE,

29)

30)

31

32)
33)

Die Erziehung in der Antike und ihre Wirkung in
der Gegenwart, Stuttgart 1965 (englisch 1961), 155-189;
P. BLOMENKAMP, in: RAC 6, 1966, 516-520; L. PERLITT, Der
vater im Alten Testament, in: H. TELLENBACH (Hrsg.), Das
vaterbild... 1976, 50-101, ~bes. S. 69f.
KRAEMER,, Die Bildungsideale des
wirtige Problematik,
schr. f. E. SPRANGER, Tibingen 1957, 273-289.

Zum Islam: J.
Islams und ihre gegen-
in: Erziehung zur Humanitdt, Fest-

H,STRASBURGER, Zum antiken Gesellschaftsidea;,Heidelberg‘

1976 . (Abhandl. 4. Heidelb. Akad. d. Wiss., Phil.-hist.
Ki. 1976, 4) hat iiberzeugend nachgewiesen, dag die grie-
chischen und romischen Vorstellungen von gesellschaftli-
cher Ordnung (im Haus und im Staat) . stark patriarchali-
sche ZIiige hatten und behielten. dabei
die athenische Demokratie fast hur als Episode, als ge-
scheitertes Experimeﬁt ist damit die
ideengeschichtliche Bedeutung dieses grundlegenden Ver-
suchs doch wohl.zﬁ wenig beachtet. )

Wenn allerdings

erscheint, so
Zur autoritiren Erziehung in Sparta: H.-I. MARROU, a.0.

(1957}, 31-46; E.B. CASTLE, a.0. (1965), 14-30,
Zu den verschiedenen Aspekten dieser epochemachenden Be-

wequng jetzt: C.J. CLASSEN (Hrsg.)., Sophistik, Darmstadt

1976 (Wege der Forschung 187} .
Xenophon, Memor. I 2, 49} Apol. 20.
hat neuer-

von den Theaterstiicken Lessings ausgehend,

adino
oS

P H. Neumann. Der Preis der Miindigkeit. Uiber Les

35[

36}

37)

. 38)

des Lachens. Zur sozialen Grammatik der hellenistisch-
rémischen Kom®die, in: W. PREISENDANZ und R. WARNING
(Hrsg.), Das Komische, Miinchen 1976. (Poetik und Herme-
neutik 7), 65-101; M. LANDFESTER, Handlungsverlauf und
Komik in den frithen Komddien des Aristophanes,
1977 (Untersuch. z, antiken Lit. u. Gesch. 17).

Schon in seinem vier Jahre frither aufgefiihrten Erst—

Berlin

lingswerk, den 'Schmausbriidern’ (Daitales) hat Aristopha-

_nes das Erziehungsproblem behandelt und die zuchtvolle

alte der liederlichen neuen Erziehung gegeniibergestellt.
Spédter zeigt er in den' 'Wespen den fragwﬁrdigen:Versuch
eines Schnes, den Vater fortsch:ittiich zu erziehen.

Zu dieser Ansicht neigt W. KRAUS in seiner wertvollen
Studie: Aristophanes und Sokrates, in: Sprachkunst, Bei-
1976, 161-179: Ko-
misch sei fiir Aristopﬁénes die moderne,'sophistische Er-
ziehung der Ungereechten Rede; in der Gerechten Rede zei-
ge er die normative Idee des alten Griechentums.

So urteilt K.J. DOVER, Aristophanes, Clouds. Edites with
Introduction and Commentary, Oxford 1968, LVII-LXVI;
Aristophanic Comedy, London 1972, 114-116.

K. GAISER, Das Staatsmodell des Thukydides. Zur Rede des
Perikles fiir die Gefallenen, Heidelberg‘1975 (Heidelber-
ger Texte, Didaktische Reihe 8);
: Seitdem zur Gesamtinterpretation des

tridge zur Literaturwissenschaft 7,

dort auch die friihere

Literatur, Epita-

sings Dramen, Stuttgart 1977 (bes. S. 12-14) gefragt, ob

nicht jeder dramatische Konflikt als Kampf um die ver

niinftige Begriindung der Vater-Autoritdt zu verstehen;

sei.
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phios: H. DREXLER, Thukydides-Studien, Hildesheim 1976,
239-254; D, NICKEL, Das gesellschaftliche Leitbild in
der Gefallenenrede des Perikles bei Thukydides, in: R,
MULLER (Hrsg.), Der Mensch als MaB der Dinge. Studien
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Mala 27,1975, 17 7=199 M. FUHRMANN; Eizenzen—und—FPabus—



zum 'griechischen Menschenbild in der Zeit der Bliite und .
Krise der Polis, Berlin 1976 (Ver8ff. 4. Zentralinst. £f.

Alte Gesch. u. Archaol 4. Akad. d. Wiss. d. DDR, 8},

" 167-187.

44)

(I 1),

15; 13, 6) und im Einleitungskapitel der ‘Kyrﬁpéidie'
hier mit dem Bild des Hirten und seiner freiwil-
lig folgenden Herde. '

Kritische Interpretation des xenophontischen Herrscher-

39) Zum ygriechischen Begriff der Autarkie (als Freiheit von ideals bei R. NICKEL, Xenophons Hieron. Ein'Beitrag zZur
Fremdem und Freiheit 2u sibst, 1w 3 solitisehen pildungsarbeit im griech hen Le eunter-
Seinefreitheit im Sinne der Identitdit mit dem eigenen Yicht, Altsprach1——Unterrrcht~+5——%——484%——5—49——Die—pg———___
Selbst) Jjetzt H.-J. KRAMER, Die Grundlegung des Frei— sitive Seite der xenophontischen Vater—Sohnf Beziehungen
‘heitsbegriffs in der Antike, in: J. SIMON (Hrsg.), Frei- wurde einst nachgezeichnet von A.BORK, Xenophon als
heit, Theoretische und praktische Aspekte des Problems, Kenner jugendlichen Lebens, 1in: Erziehung zur Mensch-
Freiburg i.Br. 1977, 239-270. ‘ “lichkeit, TFestschr. f. E. SPRANGER, Tiibingen 1957, 191-

40) Das von Isokrates im 'Areopagitikos' dargestellte poli- 205. Das Verhdltnis Qon persénliéher Freiheit und poli-
tische uﬁd erzieherische Idéal behandelt W, JAEGER, Pai- tischer Ordnaung bei Xenophon behandelt ausfilhrlich W.E.
deia III, Berlin 1947, 170-198 unter der Uberschrift Au- HIGGINS, Xenophon the Athenian. The Problem of the.Indi—
toritdt und Freiheit in der radikalen Demokratie. vidual and the Society of the Polis, Albany N.Y. 1977.

41) Beitridge zum Bildungébegriff und zur Pddagogik des Iso- 45) Zu Platon als Erzieher Beitrdge von E,. HOFFMANN, TH.
krates von W. STEIDLE und S. CECCHI in: H.-TH. JOHANN BALLAUF und J., MOREAU in: H.-TH. JOHANN (Hrsg.) ,a.0.
(Hrsg.), Erziehung und Bildung in der heidnischen und 1976 (mit weiterer Literatur), Am griindlichsten und
christlichen Antlke, Darmstadt 1976. Zuletzt noch: F. vollstidndigsten ist dieses Thema behandelt von R.C. LOD-
RUHNERT,_ Die Bildungskonzeption des Isckrates, in: R. .GE Plato's Theory of Education. London 1947 { 1950).
MULLER (Hrsg.), Der Mensch als MaB der Dinge..., Berlin 46) K.R. POPPER, Die offene Gesellschaft und ihre Feinde, I.
1976; 323-336. Der Zauber Platons, Bern 1957 (englisch 1944). Die glei-

42) Als Rhetoriklehrer vertrat Isokrates die Ansicht, daB che kritische Richiﬁné've:treten jiéingst B, EFFE und A.
die Beachtuny vorgegebener Beispiele und Regeln durch. GRAESER in: Gymnasium 83, 1976, 303—324 und 84, 1977,
die Fdhigkeit, 2u improvisieren und im Augenblick das 493-501. Unter den Verteidigern Platons ragen neuerdings
Richtige zu ‘'treffen, erginzt werden miisse - eine im hervor: R. MAURER, Platons 'Staat' und die Demockratie.
Grunde flir jede Kunstibung konstitutive Spannung: verei- Historisch-systematische fiberlegungen Zur politischén
nigt doch schon der homerische S#nger TraditionsbewuBt- "Ethik, Berlin 1970; R. BARROW, Plato, Utilitarism and
sein mit Spontaneitdt (Odyssee 22, 347-349), und fordert Education, London 1975 ({(Internat. Libr. of the Philos.
doch noch Quintilian (Inst. or. X 2) den Redner auf, die _ of Education). ‘ '

Imitation der mafgeblichen auctores mit Innovation zu 47) Im Blick auf den platonischen Dialog spricht iiber die
vg;ginden. Anerkennung der Wahrheit als Akt menschlicher Freiheit

43) Ausfithrlich entwickelt Xenophon den Gedanken, daB der TH. KOBUSCH, Sprechen und Moral. tiberlegungen zum plato-
uUntergebene freiwillig {(€9¢Awv, &ndv, npdduvuog) gehor- niséhen Gorgias, Philosophisches Jahrbuch 85, 1978, 87~
chen soll (nel{SeodaL, Ornanodelv, Guoioudelv), im SchluB- 108. . . ‘ '
kapitel des 'Oikonomikos' (21, vgl. 48)

auch 3, 4; 4, 19; 5,
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Platon Rep. 6, 498 DE; Epist. 7, 330 C - 331 D.
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49}

Platon ilber die Herrschaft des Gesetzes (Nomos): Epist.
7, 324 B. 334 C; Epist, 8, 354 C-E; Leg. 4, 715 CD :
Sfters, - Schon bei Herodot wird von den Griechen gesagt
(VII 104,
lem frei; iber ihnen steht ndmlich als Herr das Gesets.

und

4):. Sie sind zwapr frei, aber doech nieht in al-

egegrre da otiv—auc ack aton— Vel —H

s =
Haur1g

50)
51)

52)

53)

54)

Verfassung

56) Der erotische Aufschwung zum wahrhaft Schénen ist als

paideutisches Geschehen beschrieben im 'Symposicon', im
'Phaidros’', 402 D - 403 C,
Uber platonische Liebe jetzt A. LESKY, Vom Eros der Hel-

lenen, G&ttingen 1976, 87-100,

an einer Stelle wie Rep. 3,

VOLKMANN, ~EvGOEGC BOLAELG als ehrenvoller Knechtsdienst
gegeniiber dem Gesetz, Philologus 100, 1956, 52-61.
Platon, Rep. 7, 536 D - 537 A; Leg. 7, 819 BC.

Dazu grundlegend H.-J, KRAMER, Arete bei Platon und Ari-
stoteles, Heidelberg 1959 (Abhandl. d. Heidelb. Akad. d.
Wiss., Phil.-hist. K1. 1959, 6). | |

Die gleiche Wertstruktur liegt vor, wenn Platon fordert,
durch die Paideia miiBten Tapferkeit (&vdpela) und Beson-
nenheit (cwppocdvn), zwei gegensdtzliche Komponenten der
Arete, zur Einehit gebracht werden: Rep. 3, 410 C - 412
A; Polit. 308 B - 310 A; vgl. Leg. 7, 791 D. Auch hier
ist es die verniinftige Erkenntniskraft, wvon der Platon
erwartet, daf sie die gegensdtzlichen Tendenzen einheit-
lich auszugleichen vermag. _

Vvgl. dazu G.J.D. AALDERS, Die Theorie der gemischten
im Altertum, Amsterdam 1968, bes. S, 38-49.,
Grundsitzliches zur Verbindung des monarchischen Prin-
zips der Herrschaft mit dem demokratischen Prinzip der

Freiheit und Gleichheit auch im 6.Buch der 'Nomoi':756 B

= 758 A.

55)

Das gleiche Schema liegt auch der Schilderung von Ur-

athen und Atlanfis im 'Timaios' / 'Kritias' zugrunde.Die

‘Verfassung von Atlantis gleicht strukturell der gemdSig-

ten persischen Monarchie, wie sie in Nomei III beschrie-
ben wird. Ebenso sieht P, FRIEDLANDER (Platon I 21954,
212-216; TII 21960, 332. 356-359) in Urathen eine Ent-

58)

59)

'E.-L, FORTIN, P, MUSIOLEK, E. LICHTENSTEIN) in:

Ziige —griechischer Homoerotik—inm philosophisch vertief=—

ter, vergeistigter Form. Paiderastie war bei den Grie-

chen von jeher insofern 1legitimiert, als der Liebhaber
den Geliebten piddagogisch forderte (vgl. H.-I. MARROU;.
a.0. 1957, 47-60; A. LESKY; a.0. 1976, 78-86), Durch das
Liebesverhidltnis entsteht -eine starke erzieherische Ver-
pflichtung: der Zltere ist bestrebt, dem Jiingeren ein
Vorbild zu sein und seine Bewunderuné zu verdienen; der
Jiingere strengt sich an, um sich der Betreuung durch den
Alteren als wiirdig zu erweisen. 2ugleich ist aber die
erotische Paideia durch eine besondere Freiheitlichkeit
ausgezeichnet. Anders als im Verhéltnis zwischen Vater
und Schn oder zwischen einem professionellen Lehrer_und
Wettbewerb.

Der Liebhaber erwdhlt den JﬁnQeren,_und dieser kann hier

seinen Schillern herrscht hier ein agonaler

seinen Erzieher akzeptieren oder ablehnen (vgl. Platon,
Symposion 184 A; Phaidros 231 D. 252 D). bDurch das Mo-
ment der RivalitHt, Werbung und Auswahl erhilt diese Art
der Erziehung also nicht nur einen elitdren, sondern
auch einen liberalen Grundzug.

Drei Beitrige zur Erziehungslehre des Aristoteles (von
H.-TH. -
JOHANN (Hrsg.),. a.O.
Dazu F. DIRLMEIER,
Berlin 11956

(Es zetgt sich deutlich,

(1976) . o
Aristoteles, Nikomachische Ethik,
bes. §. 599
dafl Aristoteles in der

{Ubersetzung und Komméntar},

bren-—

sprechung zu der gemdfigten athenischen Demokratie; doch

ist wohl fir Urathen eine noch eﬁgere Verbindung von

Herrschaft und Freiheit .anzunehmen, wie sie fir den
Idealstaat charakteristisch ist. '

84

nendsten aller Fragen: wie kinnen die Menschen gut ge-

macht wverden? nieht idbaer die sokratiseh-platonische Po-

sition hinauskommt: ... man muB ein Wissender werden.

v+ Wenn Aristoteles nicht 'weiter' kommt, so kann man .

85




nur beifigen: edmtliche Jahrhunderte nach ihm sind nicht

veitergekommen, Entweder Gewlhnung mit Gewalt - dann
gind gewiB Erfolge registrierbar ..., aber der Preis ist
ungeheuerlich; oder GewShnung durch Wissende, dte sich

an die Einsicht des zu Erziehenden wenden ..., =~ ‘dann

. tat das

Ergebnis gering, aber immerHin ohne

Ve?%?tzuﬁg_——

| 230-254;

Eﬁtschuldigungsredé des Vaters im SchluBakt beweise, daB
Demeas seinem Sohn hilflos ausgeliefert ist und als Er-
Vgl. ferner M. TREU, Humane Handlungs-
Samia Menanders, Rhein. 112, 1969,
F. STOESSL, Unkenntnis und Misverstehen als

R;iﬂzip—und;eueiééfde;-Kemik—in—Menande;s—Samiav—Rhain

#ieher scheitert.

motive in der Mus .,

"§0)

61)

62)

63)

64)

65)

‘der Menschennatur erreicht.);E. DONT, Die SchluBkapitel

der Nikomachischen Ethik, in: Antidosis, Festschr. f. W,
KRAUS, Wien 1972 {(Wiener Studien, Beih. 5), 93-102.

Die richtige Mitte zwischen harten und weichen Seelen-
kréiften (Tapferkeit und Besonnenheit) sucht Aristote;es,
Ehniich w%e Platon (s.o. Anm. 52), besonders im Bereich
der musischen Erziehung: Pol. VIII 1340 b 3, 1342 b 14.
34,

Das griechische  Kquivalent fir das lateinische Wort
humanitas -‘ist weniger in otiavepwnla zu suchen - (womit
die freundliche

zeichnet wird), sondern in dem préignanten Gebrauch von

Zuwendung oder gnidige Herablassung be-

&vopwnog und &vdpduivov, Literatur
deutung der rtmischen Aumagnitas: u. Anm. 79.

W. SCHADEWALDT, Der Gott von Delphi und die Humanitdts-
idee (1965}, Ziirich 1970,
669-685,

Dazu J. VOGT, Sklaverei und Humanitdt. Studien zur anti-

in: Hellas und Hesperien I,

ken Sklaverei und ihrer Erforschung, Wiesbaden 1965 (Hi-

storia Einzelschr. 8); H. STRASBURGER, a.0. {1376).
Zu den_.sozialen Voraussetzungen der menandrischen Komd-
die: T.B.L. WEBSTER, An
chester 1974, 37-39.

Zur Figur des Paidagogos und zur Stellung der Tochter in

der Neuen Kombdie:P. SCHMITTER,Die bellenistische Erzie-
_hung im Spiegel der vég wopwdia und der fabula palliata,

zur spezifischen Be-

Introduction to Menander, Man~

67)

68)

69)

70)

' mes sei bei Menander nicht als

71}

Mus, Y16, 1973, 2145

Im einzelnen kann ich mich der weltgehend positiven Be-
urteilung des Demeas bei H.-D. BLUME
Eine Interpretation, Darmstadt 1974) anschlieBen.

Vgl. K. GAISER, Die plautinischen Bacchides und Menan-
ders Dis exapatdn, Philelogus 114, 1970, 51-87.

Zur 'Andria':W. STEIDLE, Menander bel Terenz, 1. Andria,
2. Eunuchus, Rhein. Mus. 116, 1973, 303-346; K. BUCHNER,
Das Theater des Terenz, Heidelberg 1974, 31-119.

Zum 'Heautontimorumenos':H.M. TOLIVER,The Terentian Doc-
trine of Education, Class. Weekly 43, 1950, 195-200; D.
NARDO, del Atti
dell'Istituto Veneto di Scienze, Lettere ed Arti, Classe
di Scienze Morali, Lettere ed Arti 126, 1967/68, 131-
174; E. FANTHAM, Heautontimorumencs and Adelphoe. A Stu-
dy of Fatherhood in Terence and Menander, Latomus 30,
1971, 970-998; P. SCHMITTER, a.0. (1972), 215-222; K.
BUCHNER, a.0, (1974), 171-229. 430f. 477-479; W. STEID-
LE,' Menander bei Terenz, 3; Zum Heautontimorumenos,
Rhein. Mus. 117, 1974, 247-276. - Wesentlich ‘anders E.
LEFEVRE, Der Heautontimorumenos des Terenz; in: E. LE-.
FEVRE {Hrsg.), die R8mische Kom&die. Plautus und Terenz,
Darmstadt 1973 (Wege der Forschung 236), -443-463: Chre-

(Menanders Samia.

Terenzio e 1' ironizzazione sapiens,

homo curiosus, sondern
als wahrhaft vorbildliche Gestalt dargestellt gewesen.

Dazu K. GAISER, Menander und der Peripatos, Antike und

66)

Diss. Bonn 1972, bes. 5. 121-126 undl76~81.

In diesem Sinne besonders P. SCHMITTER, a.0. (1972}, 131
-133.. 180: Man kann diese nachgiebige Haltung, die den
Sohn gewdhren ld4Bt ..., kaum noch Erziehung nennen. Die

. 86

Abendland 13, 1967, 8-40; T.B.L. WEBSTER, a.0. (1974%)
43-55; €. LORD, Aristotle, Menander and the Adelphoe of

Terence, Transactions and Proceedings of the American

" Philological Association 107, 19?7, 183-202.
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©72) DaB nach der menandrischen Konzeption sowonl Demea als

auch Micio von der richtigen Mitte abweichen, erkliren
A. SPENGEL, Die Kom&dien des P. Terentius, 2. Bidndchen,
21905 (Kommentar); U. V. WILAMOWITZ-MOELLENDORFF , Menan-

der, Das Schiedsgericht (Epitrepontes), Berlin 1925,

137; E. FANTHAM, a. O. {1971); H. TRANKLE, Micio und De-

73)

Einsicht . gelangt sei; &#hnlich wurteilte auch schon D.
NARDO, a.O. (1967/68), 158-167.

Die Ansicht, daB bei Menander Micio der uneingesdhrankt
vorbildliche Erzieher war, 0. RIETH, Die
Hildesheim
hen KomBdie:

vertreten:
Kunst Menanders in den Adelphen des Terenz,

o CEER=IT o=t = ] Eigena cle n

1972,
Terentian Technique in the

mea in  den terenzischen Adelphen, Mug. Helv. 29,
242-255; H. LLOYD-JONES,
Adelphi and the Eunuchus, Class.
284; WNW. HOLZBLRG, Menander. Untersuchungen zur dramatl-
schen Technik, Niirnberg 1974 (Erlanger Beitr. z. Sprach-
a. Kunstwiss. 50), 165-170; H.-J. METTE, Menander 1966-
1973 (Forschungsbericht), Lustrum 16, 1971/72, Gottingen
1974, 62f.; A. UNNERFORS, Vaterportrits in der rémischen
Poesie - unter besonderer Beriicksichtigung von Horaz,
Statius und Ausonius,
Regni Sueciae 13}, 33-36; T.B.L. WEBSTER, a. O. {(1974)
39; W.G. ARNOTT, Menandér, Plautus, Terence, Oxford 1975
{(Greece and Rome. New Surveys in the Classics 9), 54f.;
J.N. GRANT, |
amer. Journ. Philol. 96, 1975, 42~
60; V. POSCHL, Das Problem der Adelphen des Terenz, Hei-
delberg 1975 (8itzungsber. d. Heidelb. akad. d. Wiss.,
Phil.-hist. Kl. 1975, 4); P.G.McC. BROWN,
1976, 248; R.H. MARTIN, Adelphoe, Cambridge
1976 (Cambridge Greek and Latin Classics), 16-29; G. P.
PHILIPP, Gymnasium 83, 1976, 484-488. - Im Rahmen dieser

.Menandrian Original,

Gnomon ~ 48,

Terence:

Erkiérungsrichtung'gibt es Variationen, je nach dem, ob
man keinen der beiden Brilder fiir besser hdlt als den an-
deren (WILAMOWITZ, TRANKLE)

etwas nidher bel der richtigen Mitte sieht, wie es sowohl

TOT FIC10 e R ERHGPET—PEE6 ¥, BROWN) & auch

fiir Demea {SPENGEL, LLOYD-JOKES, GRANT) angencmmen wor-
"den ist. E. FANTHAM nimmt ‘insofern elne.Sqnderstellung

ein, als sie gladbt, daf Demea (schon bei Menander} zum

SchluB aus seinem Ungliick gelernt habe und zu wirklicher

A8

Quart. 23, 1973, 279~

stockholm 1974 (Acta Inst. Romanll

The Ending of Terence's Adelphoe and the

oder ob man einen von ihnen

74)

. seinem Sohn baut:

GroBziigigkeit (bonitas) des Erziehers denken,

Plautus ﬁﬁd—Terenz——qegenﬁber—ihfeﬂ—qfieéhisehen Vorbil—

dern, in: Aufstieg und Niedergang der rdmischen Welt,:
Bd. I 2, hrsg. v. H. TEMPORINI, Berlin 1972, 1027-1113,
bes. S. 1100-1104; P. SCHMITTER, a.0. (1972), 135-214;
¥. BUCHNER, a.0. (1974), bes. 5. 431; F.H. SANDBACH, The
145F.; A.
rémischen
Das Vaterbild im

Comic Theatre of Greece and Rome, London 1977,
WLOSOK, Vater und‘Vatervorstellungen‘in der
Kultur, 4in: H. TELLENBACH
Abendland I, 18-54, bes, 5. 29-37; E.
ILEFEVRE, Versuch einer Typolouie des rémischen Dramas,
in: E. LEFEVEE
1978 {Grundrip der Literaturgeschichten nach Gattungen),
1-50, bes. S. 33-36, — Diese Erkldrer rechnen damit, dag
Terenz die ursprﬁngliche Konzeption am Schlupf des Stilk-
kes stark verindert hat, wobel sie freilich hinsichtlich
der Grilinde flir die terenzische Umgesfaltung verschiedene
Ansichten vertreten {vgl. dazu Abschn. 14 des vorliegen-
den Beitrags). '

(Hrsag.) ,
Stuttgart 1978,

{Hrsg.), Das rdmische Drama, Darmstadt

Wenn Micio ausdriicklich von Zzberalztas spricht (ad. 57),
so mag man dabei auch, wie schon Donat erklirt, an die
vor allem
aber ist die verantwortungsbewuBte, den freien Menschen
kennzeichnende Anst&ndigkeit Qemeint,' auf die Micio bei
vgl. Ad. 464 (vir liberalis), 683f,
(ingenium liberale); H.M. TOLIVER, a.0. (1950), 198; P.
SCHMITTER, a.0. (1972) 144-147.

75)

76) Zur patria potestas:

In dem prignanten Sinn des griechisch-menandrischen av-
Spdnivov gebraucht Terenz in den Adelphoi mehrfach die
Worter home und Aumanum (145, 471. 687, 736. 739. 821),

E. BURCK, Die altrémische Familie
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tas patria und Pater familias, in:RE XXIT 1

”(1342},.in: H. OPPERMANN (Hrsg.), R8mertum, Darmstadt

1962 (Wege der Forschung 18), 87-141; E. SACHERS, Potes-
(1953) 1046~
1175 und RE XVILI 4 (1949) 212%-2157; J. PLESCIA, Patria
potestas and the Roman Revolution, in:

S. BERTMAN, The

82)

len Autoritdtsstrukturen,

Als gut fundierte und anregende Schulausgabe steht jetzt
zur Verfiligung: Terenz, Die Briider. Mit Begleittexten,
bearbeitet von TH. MEYER, Bamberg 1978 (Ratio, Bd. 6).
Daher auch die vielfache Fortwirkung und Rezeption der

Conflict of Generations in Ancient Greece and Rome, Am=

0 / 0 A I Q7.8 ) o

77)

78)

79)

80)

sterda 67 60— A WHOSOR,—a<0- 8 8+
Vgl. jetzt H. STRASBURGER, a.0. (197¢),
Pétronat und Klientel als typisch r&mische Formen von
A. WLOBOK, a.O.
rémischen Vatervor-

Vorrang und freiwilliger Unterordnung;
(1978)
stellung.

tiber die prigende Kraft der

Uber die *tiefgreifende Hellenisierung der rdmischen Er-

ziehung: H.-I. MARROU, a.0. (1957), 355ff.; J. CHRISTES,
Bildung und Gesellschaft. Die Einschitzung der Bilduna
und ihrer Vermittler in der griechisch-rdmischen Antike,
Darmstadt 1975, 130ff. _
Zu dem breiteren und stdrker positiven Spektrum des rd-
mischen humanitas-Begriffs (gegeniiber dem griechischen
dvdpdmnivov): H, HAFFTER, Die romische Humanitas (1954),
in: H. OPPERMANN (Hrsg.), Romische Wertbegriffe, Darm-
stadt 1967 (21974) (Wege dér Forschung, 34), 468-482; R.
RIEKS, Homo, humanus, humanitas.Zur Humanitdt in der la-
teinischen Literatur des ersten nachchristlichen Jahr-
hunderts, Miinchen 1967; W. SCHADEWALDT, Humanitas Roma-
na, in: Aufstieg und Niedergang der r&mischen Welt, B4,
I 4, hrsg. v. H. TEMPORINI, Berlin 1973, 43~62; H,
STORCH, Humanitas Romana und humanistische Tradition,
Altsprachl. Unterricht 19, 2, 1976, 61-71 und: Humanitas

-Romana. Wesensz{ige, Perspektiven und curriculare Behand-

lung, Altsprachl. Unterr. 20, 5, 1977, 5-24.

H.-W. RISSOM, Vater- und Sohn-Motive in der r#mischen

102=118 {iber

83)

84)

hier erfahren,

' griechischen Stlick von sich aus

h- P m o o

o —be OTYaE adwe T ard
der Goethezeit {Hierzu O. FAMBACH, Einsiedéls Yberset-
zung der Adelphoe des Terenz in der deutschen Bihnen-
und Kritikgeschichte, Jahrb. d. Fr. Dt. Hochstifts,
Frankfurt 1968, 59-129).

0. RIETH und die anderen <. Anm. 73 genannten Erkl&rer.

Cambe S

Auf der Gegenseite stehen die o.Anm. 72 aufgefﬁhrten Au-
toren, die ohne die Annahme einer erheblichen Umgestal-
tung der menandrischen Konzeption auskommen wollen.
Nicht leicht ist zu sagen, wie weit im SchluBakt die
selbstéindige Gestaltung des Terenz reicht.Sicher ist die
(zu Ad. 938)

durch Donat bezeugte ZAnderung: Wenn wir

bei Menander habe sich Micio gegen die
Heirat mit Sostrata nicht gewehrt (de nuptiis non grava-
tur), so muS damit gemeint sein, dag der humane Micio im
bereit war, die Frau in
K. BUCHNER, a.0. {1974), 475-477

mtchte dariber  hinaus fast den ganzen SchluBakt Terenz

sein Haus aufzunehmen.”

zuschreiben, Eher ist anzunehmen, dap sonst im wesentli-

chen nur noch die SchluBrede Demeas (985ff.) von Terenz
stammt, zumal sie mit dem vorausgegangenen Monolog (855~
881) unvereinbar ist (was, andere Korisequenzen ziehend,
auch J.N. GRANT, a.0. {1975] sieht). Vielleicht kann man
aber im AnschluB an V. PSSCHL, a.0. 1975 (der den teren-
zischen SchluBakt auf die menandrische Konzeption hin

durchsichtig macht und dabei allerdings mit der Ansicht,

Diss. Klel 1971, 208 sieht bel Terenz, zum Un-
terschied von der HuBerlichen uné unperstnlichen Behand-

Komadie,

lung bei Plautus, eine Verinneriichung des Vater-Sohn-

Verhéltnisses durch ein Infragestellen der traditionel-

. 90

auch bei Terenz erleide Micio eigentlich gar Keine Wie—

~derlage, die rdmische Umgestéltung doch zu gering veran-

und mit P. SCHMITTER,
dag auch die

schlagt)
weit gehen zu sagen,

a.o. 1972, 209-214 so
SchluBrede des Demea
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im wesentlichen von Menander Ubernommen ist, weil der
grieéhische Zuschauer durchschaute, daB Demea, auch wenn
doch
also in Wahrheit

unzulinglich und l#cherlich blieb. Terenz hétte dann nur

er die verniinftige Schlufimoral ausspraéh, diese

nicht wverstand und wirklich vertrat,

diesemerandrische—Ironte—eliminiert,—weil bei ihm Demea

88)

seines Sticks eine Beleidigﬁng der Geftlhle seines Publi-
kums vermeiden will...

Wieviel Selbstbeherrschung, Flexibilitdt .und Vernunft
der terenzische Demea von der Szene V 3 (787ff.) an ent-
wickelt, hat R.W. CARUBBA, The Rationale of Demea in Te-

85)

8€)
87)

.Jahrb., £. class. Philel. 14,

als wirklich Uberlegen erscheint, Die Rolle Demeas in

tets

den menandrischen Schlufszenen kann man sich, wie ich

meine, durch einen Vergleich mit der Rolle Moschions am

Schlup der,'Saﬁia' klarmachen:Hier wie dort variiert Me-'

nander den konventionellen Kom&dienschluB, das Gefoppt-

werden des Unterlegenen, indem er einen Unterlegenen
darstellt: der trotzig aufbegehrt und den iberlegenen zu
irgern versucht, sich dabei aber doch nur selbst zum
Narren h&lt.

So mehrfach E. LEFEVRE, zuletzt a.0. 1978 (o, Anm, 73)
und in der Arbeit: Der Phormio des Terenz und der Epidi-
kazomenos des Appolodor von Karystos, Miinchen 1978(Zete-
mata 74), 116-122. HAhnlich G.B. PHILIPP, a.0. 1976 (o.
Anm, 72). - ‘ '

So XK. BUCHNER, a.0. (1974) 505.

In diese Richtung, die einst schon W. FIELITZ (Uber An-
fang und Ende der Menandrischen Adelphen, Fleckeisens
1868, 675-682, bes. 681)
gewiesen hatte, gingen neuerdings: O. RIETH, a.0.(1964);
K. GAISER, a.0. (ANRW 1972) 1104; L. BIELER, Gnomon 43,
1977, 144£.; A. WLOSCK, a.0. (1978) 29-37. Vorsichtige
Zustimmung auch bei W.G. ARNOTT, a.0. (1975) 55; H,JUHN-
KE, Terenz, in: E. LEFEVRE (Hrsg.), Das rdmische Drama,
Darmstadt 1978 {(GrundriB der Literaturgeschichten
223-307. bes. 5. 255f.

gend ist die psychologische Wendung bei W. STARK; tber-

nach

Gattungen) , Nicht ganz {itherzeu-

89}

30}
81)

92)

93)

94)

Zur Humanitdt des

E.W. LEAEH,. Horace's pater optimﬁs and Terence's Demea.
Autobiographical Fiction and Comedy in Sermo I 4, Am.
Philol. 92, 1971, 616-632 nimmt vielleicht mit
Recht an, daB Horaz bei seiner Schilderung den terenzi-
schen Demea vor Augen gehabt habe,
nig den Unterschied,

Seneca, Epist. 94 (bes. § 27) und 33,

DaR bei Seneca die Erziehung nicht p;imér auf den Wil-
len, sondern auf die Erkenntnis zielt, betont mit Recht
W. FISCHER, Einige Anmerkungen'zu einer Darstellung der
Begriindung der Piddagogik bei‘L. Annaeus Seneca (196%),
in:  H.=TH., JOHANN {(Hrsg.), Erziehung und Bildung in der
heidnischen und christlichen Antike, Heidelberg 1976,
419-432. o

Zu Quintilian als Erzieher: E. BOLAFFI und W. LOCH in:
H.-TH. JOHANN (Hrsg.), a.0. (1976), mit friherer Literé—
G. WEIGEL, Probleme der rdmischen Piddagoygik. Eine
Unterrichtseinheit flir die Oberstufe, Altsprachl,. Un-
terr. 15, 3, 1972, 59-85.

Journ.

beachtet aber zu we-

tur;

jlingeren Plinius: R. RIEKS, a.C.

{1967), 225-253. Die tibersetzung des Brieftextes entneh-~

me ich dem inhaltsreichen Bé&rdchen von

K. BARTELS, Was
ist de: Mensch? (Dialog mit der Antike 4), Miinchen 1975,
76f£. ' -

Die optimale Verbindung des monarchischen Elements der

-legungen zu einer Terenz-lLektlire, Altsprachl. Unterr.13,

3, 1970, 3-18, bes. 8. 17: der radikale Bruch am SchluB
des terenzischen Stiicks sei die furchtsame Kehrtwendung
eines Mannes, der bereits ' Ende

viel gewagt hat und am
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Sicherheit und Ordnung mit dem demckratischen Element
der Freiheit beschreibt im Blick auf Augustus Dig Cassi-
us 56, 43, 4. Mehr im Sinne eines notwendigen Kompromis-

ses sagt bei Tacitus, Hist. I 16 Galba zu Piso: impera=-
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turus es hominibus, qui nec totam servitutem pati pos-

gunt nee totam libertatem.

99) K,-H. LUTCKE,

Auctoritas bei Augustin, Stuttgart 1968
(Tiibinger Beitr. z. Altertumswiss. 44), 198. '

95) Zu gleicher Zeit findet man die Gegenilberstellung von C100) W. SCHADEWALDT, Das Welt-Modell der Griechen (1957),
guter alter und schlechter moderner Erziehung auch be;l in: Hellas und Hesperien I, Ziirich 1970, 601-625; Sinn
Juvenal in der Satire 14 (179-209) . Der Dichter rithmt und Wert der humanistischen Bildung. im Leben unserer
hier a1é—Etnstige——Erziehaaq—zuk_Genﬁgsamkeit gegeniiber zeit (1956), a.0. II, 1970, 538-535; Das humanistische
der jetzt fiblichen Verfﬂhrung—zufﬂabqief—und_ﬂe:schmen— Bildungéideal und die “Forderungen un5erer—%ett——++9§9+r————__
dung . : ‘a.0. IT, 1970, 536-543. In der neueren Diskussion wurde

96) Vgl. W. JENS, Libertas bei Tacitus, ' Hermes B4, 1956, SCHADEWALDTs Modellbegriff héufig (z, B. auch bei M.
331-352, jetzt auch in: R. KLEIN (Hrsg.), Prinzipat und FUHRMANN,' Sebstbestimmung und Fremdbestimmung. Ein
Freiheit. Ausgewihlte Aufsdtze zum Staatsdenken der Ro- méglicher Bezugsrahmen fiir die Aufgaben der griechi-
mer in der Kaiserzeit, Darmstadt 1969 (Wege der For- schen und lateinischen philologie, in: Alte Sprachen in
schung 135), 391-420. JENS beobachtet bei Tacitus eine ~ der Krise? Stuttgart 1976, 18-36, bes. 33f.) in die N&-
Entwicklung: Immer mehr schuindet Pacitus' Glauben an he des klassizistischen Vorbildgedankens gerlckt,
ein ufoov: so wie es im Staat ~auf die Dauer keine Syn-— iiber den der SCHADEWALDTsche Begriff gerade hinausfﬁh-
these von Llibertas und Prinzipat gibt, kdnnen auch beim ren sollte, Eine fundamentale philosophisch - wissen-
Individuum Fretheitsstreben und Gehorsam nicht lange schaftstheoretische K1l4irung der Modellkategorie unter-
zeit in Frieden miteinander leben (1956, 337). Demge- nimmt jetzt im Begriffsfeld von Isomorphie und Analogie
geniiber erkldrt M. pucos (La 1iberté  - chez Tacite: H. KREMER, Grundsitzliches zur Rooperation zwischen hi-
droits de 1' lndividu ou conduite 1ndividuelle7 Bulletin storischen und systematischen Wissenschaften,‘.Zeitschr.
de 1' Association G. pudé. 1977, 194-217), -daB Tacitus f. Philos. Forsch. 32, 1978, 321-344.
doch immer wieder in der Tugend einzelner Ménner die 101} H.-G. GADAMER, Wahrheit und Methode, _Tﬂbingen 21956,
richtige Mitte zwischen Tyrannei und licentia verwirk- bes. S. 263f.; J. HABERMAS, in: Hermeneutik und Ideolo~
licht gefunden‘habe. giekritik, Frankfurt a.M. 1971, bes. 5. 48f.; hierin

97} K. DEISSNER, Autoritit und Freiheit im 4ltesten Chri- auch zwei replizierende Beitrdge von GADAMER. Zur Aus-
stentum, Greifswalder Unlversitatsreden 30, 1931 (zu einandersetzung mit . GADAMERs Begriff der Autoritdt und
Jesus und Paulus); zur Erstarkung der Buteoritdt in der Tradition auch W. BARNER, Wirkungsgeschichte und Tradi-
christlichen Welt auch: J. FUEYO, Die Idee der auctori- tion. Ein Beitrag zur Methodologie der Rezeptionsfor-
tas: Genesis und- Entwicklung, in: Epirrhosis, Festgabe schung,  in: G. GRIMM (Hrsg.), Literatur und Leser.
f£iir CARL SCHMITT, Berlin 1968; I, 213=-235. Theorien und Modelle zur Rezeptlon literarischer Werke,

98) Uber das verhidltnis des christlichen-Glaubens zur heid- Stuttgatt 197%, 85-100. 379-382. - Um das verhiltnis
nig___n Bildungstradition: [.-T. MARROU, a.0. (1957) von Autoritit und Freiheit als Rardinalfrage kreist of-
455-505; Beitrige von W. JAEGER, R. SCHOLL, F. STOCK fonsichtlich auch die derzeitige, durch die Thesen Mut
‘MEIER, G; DOWNEY in: H.-TH. JOHANN {Hrsg.), a.0. (1976). zur Erziehung von H. LUBBE u.a. ausgeldste Kontroverse

allgemein iiber Erziehung in frihchristlicher
BLOMENKAMP, in: RAC 6, 1966, 520-5357.

Zeit: P.

94

zwischen R. SPAEMANN und G. MANN auf der einen, E. TU-
GENDHAT und J. HABERMAS auf der anderen Seite(Die Zeit,
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1978, Nr. 23. 26. 30).

102) Hberzeugend arguméntieren in diesem Sinne: W. JEN3, An-
tiquierte Antike? (1971), jetzt in: W. JENS, Republlka—
nische Reden, Miinchen 1977 41-58; R, KANNICHT, Philo-
logia perennis? (1971), in: R. NICKEL {(Hrsg.), Didaktik

Eckard Lefévre, Freiburg

Die Geschichte der humanistischen Bildung®

des altsprachlichen Unterrichts, Darmstadt 1974, 353-

385; P. BARIE, Dlie "mores maiorum® in einer vaterlosen

- Gesellschaft. Ideologiekritische Aspekte literarischer
Texte, aufgezeigt am Beispiel des altsprachlichen Un-
terrichts, Frankfurt 1973.

Nachtrag von'Seite 20:

In den 'Eumeniden' dés Aischylos lesen wir zum ersten Mal,
prazise und allgemeingultxg formuliert, die Erkénntnis, de~
ren theoretlsche Entfaltung dann die Philosophen tiberneh-
men werden: daB der vorziiglichste politische Zustand der
mittlere (uécov) ist, der zwischen dem herrschaftslosen
Leben (&vdpxetoc Blogc) wund dem Leben unter despotisch-auto-
ritdrer Herrschaft (aeonOtoﬁuevog)‘lieqt (526-530) .

Inhalt: 1. Netwhumanismus. 2. Renagissance—Humaniamus, 3. Romi-
seher Humanismus. 4. Humaniemue und Historismug. 5. 'Dritter’

Humaniesmus. Ausblick.

Denn die wichtigste Frage, die sich in unsrer Zeit
‘gberall jedem aufdridngen muB: wie soll bei dem allge-
meinen Weﬁhsel, in welohem Maynungen, Sitten, Verfas-
sungen und Nationen fortgerissen werden, der Einzelne
sich verhalten? findet er nicht allein 1in den mannig-
faltigsten Gestalten aufgeworfen, gondern auch 8o be-
antwortet, daf die Antwort <hm mit der Belehrung zu—
gleieh Kraft aum Handeln und Muth zum Ausharreﬁ in die
Seele haucht. Aus der Mitte aller Verhdltnisse seiner
Zeit und seines Vaterlandes, sieht er sich in eine Welt
vergetzt, in die ‘er sonat nur, veon der Erinnerung an
die einfachsten und frihesten Menachenalter erfilllt,
an der Hand der A L t e n einzugehen pjlegt

"#pg  ist anzumerken, daf das Thema dem Verfasser gestellt
wurde, der sich sonst kaum an das uferlose Gebiet gewagt hit-
te. Um einen einigermaBen sicheren Stand auf dem schwanken-
den Boden zu gewinnen, wurde stets versucht, auf‘die Archege-

. ten einer Epoche zurilickzugehen und sie‘in ausfiihrlichen Zita—
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ten direkt zu Wort kommen zu Tassen. Die vVortragsiorm
wurde beibehalten; die Anmerkungen gebén lediglich die Bele-
ge fiir die Zitate.- Prof. Dr. ERICH TRONZ, Kiel, wird -eine

" Reihe wertvoller Hinweise verdankt,
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So schrieb 1799 WILHELM VON HUMBOLDT iber Goethes zwei Jahre
zuvor vollendetes bﬁrgerliches- Epes 'Hermann und Dorothea’.
Es dist -bemerkenswert: Antwort auf die Frage, wie sich der
einzelne be: dem allgemeinen Wechsel, in welchenm Méynungen,

Sitten, Verfassungen wund Nationem fortgerissen werden,ver-

I~ 5 G 0y A 0 N - - R B A [10] L& X m Han—

——————detnrundMuth zumAwsharren—gibt—hier—ein—ttterarisches—Werk;

das seinen Leser in eine Welt versetzt, in die er sonat nur,
von der Erinnerung an die einfachsten und frﬂheafen Menschen—
alter erfillt, an der Hand der Alten - und das heift, der an-
tiken Autoren - einsugehen pflegt. MNach HUMBOLDTs Auffassung

leistet eine Dichtﬁng seiner Zeit, was sonst nur die antiken

Dichtungen' selbst vermdgen: So sehr hatte Goethe dem e i -
nen grofen sénger nachgestrebt; er hatte, wie er in dgr
Elegie 'Heérmann und Dorothea' sagte, mit dém Epos'Homeride
sein wollen?, und AUGUST WILHELM VON SCHLEGEL hatte 1798
bald nach dem Erscheinen von 'Hermann und Dorothea' erklirt,
der Freund der Griechen werde sogleich an die Erzdhlungswei-
‘8e des alten Homerus denken3. boch hat Goethe nicht nur in
der Eradhlungsweise Homer zum Vorbild genommen;  indem er ei-
ne Welt schilderte, wo siech, ngh der Natur, menschlich der
Mensceh noch erzieht4, wollte er auch griechisches Menschen-
tum wiedergeben - eine Verbindung von griechischem und moder-
nem Menschentum. Und diese Verbindung des Modernan und Anti-
ken [...} strebte er [...] in einer tieferen Schicht an,'im
Bereiche des Typischen, Humanen, MonumentalenS. Wenn . ERICH
TRUNZ in diesem Zusammenhang vom Humanitdtsgedanken gespro-
chen hat, so ist dasselbe gemeint, was der Begriff des Huma-
nismus ﬂursprﬁnglich bezeichnete: das Streben nach Bildung
zum Menschen in der Auseinandersetzung mit der antiken, ins-
besondere der griechischen Kultur.

1. Neuhumanismus

Der Begriff der humanistischen Bildung geht " auf den aus
Schwaben stammenden Schulreformer FRIEDRICH IMMANUEL NIETHAM-
MER zuriick, der, zunichst Professor fiir Theologie an der Uni-

rersitit Wirzburg, im Jahre 1807 als Zentralschulrat der pro=

testantischen Konfession in das Bayverische Ministerium des
Innern berufen wurde. Ein Jahr spidter lies er das 'Allgemei-
ne Normativ der Einrichtung der 6ffentlichen Unterrichtsan-
stalten in dem‘Kénigreiche' erscheinen und vor allem die hier
interessierende Schrift ‘Dpr Streit des Philanthropinismus
und Humanismus in der Thebrie des Erziehungsunterrichts unge-—
rer zeit'®, NIETHAMMERs Tatigkeit fallt in die Zeit zwischen

dem Vordringen der Aufklirung und des Philanthropinismus SO~

wie dem Sieg des Neuhumanismus in Bayern 1830. Wihrend bis
zur Aufklirung die einzigen zur Universitdt hinfiihrenden
Schulen die alten Latein- oder Gelehrtenschulén waren, ent-
standen nunmehr als Alternative, ja Protest gegen die von den
alten Sprachen gepridgten Bildungsanstalten die Realschulen,
die vom Geist des Philanthropismus oder Philanthropinismus
bestimmt waren. Diese Bewegung hat - ihren Namen nach dem 1774
in Dessau von dem Pidagodyen JOHANNES BERNHARD BASEDOW gegriin-
deten Phiianfhroﬁinum,' einer Muster-Erziehungsanstalt flir
Z6glinge vom 6. bis zum 18. Lebensjahr, das BASEDOW bis 1778
selbst leitete und dem bald eine Reihe &dhnlicher Anstalten

folgte.

In seiner Schrift stellte NIETHAMMER das traditionelle

- Bildungswesen dem neuen Bildungsideal gegenﬁber} indem er je-

nem den Begriff - des Humanismus, diesem. den des Philanthropi-

nismus zuordnete. So bemerkt er in seiner Einleitung,
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daB die .gewdhlten Namen. vollkommen geeignel Zeyen, den
Gegensatz des m o d e rnen und a1l teren Un -
terricht s s y 8 tems ﬂberhaupt und sogar
deralten und mode rnen Paddagogtk
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selbst im Allgemeinen au bezeichnen; so paradox es auch

#brigens klingen mag, =zwei 8o ascharf entgegengesetzte

Systeme durch so nah verwandte Namen gleichzusetzen. Die.

Benennung des Humandismua paBt keinesweges bloB
auf die Partei, welche das Studium der sogenannten B u -

. .
el ) - 2 1 LY Aen g labhnrtein=— 1 en _Senen D2 g =

recknete —Beeintridchtigungen —in Schutz wimmt;—ste pal

vielmehr in einem noch weit eminenteren Sinne auf die

ganze dltere Pidagogik iberhaupt, deren Grundcharakter

eg immer war, mehr fir die H uman 1 t d& t ale fir die

" Animal it &t dee Zdglings zu sorgern, und die ihre

Forderungen gegen die moderne #iberwiegende Bildung zur

. Animalitdt noeh <mmer, obglefich nur als minderzihlige

Oppoeition, forteetst. Das moderne Evziehungseystem da—'

gegen, welakem.vermage 4esselben Eintheilungsgrundes die
Benennung des Animalismue zuﬂ&me. wird schiek-
iicher durch den Namen des P h i1 Ll ant heropt-
nitamuse bezeichnet: nicht nur weil dieeses System in
getnem vollendeten Gegensatze gegen das dltere zualler-

erat in dem P hi lanthoopin hervortrat, und

weil die Erinnerung arn seinen geschichtlichen Zusammen-
harg mit jenem genug bekannten Institute seine wesentli-
che Eigenthimiichkeit am bestimmtesten ausdriickt, son-
dérn auch, wetil jénea System von seinen .allerneuesten
Pflegern und Vertheidigern nicht weniger als von seinen
Woe hlthat

betrachtet und ange-

friheren ale etne
Fur

kiindiget wird. Dieses Bezeichmende

Begrindern
die Mensechhedt
der betiden Benennun-
gen selbst wird sugleieh zur Rechtfertigung dienen, daB
Hberhaupt die Opposition mit besonderen Namen bézeichnet
Namen der Systeme bei Be-

worden; da sonst allerdings

sehreibung und Beurtheilung dersellben nicht nur meiastens

unndthig, sondern, wiefern sie leicht als Sectenbezeich-
nungen gehdseig gedeutet werden kdnnen, sogar nachthei-

1ig und verwerfliich sind?.

Worin der Unterschied beider Erziehungssysteme liegt, legt
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Zweck des‘Erziehungsunterrichts

NIETHAMMER in den 'Grundsidtzen' dar.Der erste Teil 'Ueber den

' sei hier kurz betrachtet, da

er . iiberhaupt iiber die Ziele des Neuhumanismus zu Beginn des

19. Jahrhunderts unterrichtet:

Human 1)

Philanthropinismus

.richt hat einen eighen
fiir sich bestehenden
Zweck, a llgeme i -

‘'ne Bild u.n g
des Menschen

2, Es k&mmt bei dem Er-
ziehungsunterricht nicht
sowohl darauf an, b e -
stilimmte K'e nnt-
nisse zu sam-
me 1l n, als vielmehr
daraﬁf, den Geist
zu 1. b e n. ’

-5 €

t+—ber—Erziehungsunter-——1~Der—Erziehungsunterricht——

fiir sich
sondern nur den

hat keinen eigenen
bestehenden,
relativen Zweck, B i 1 dung
des M e:n s chen fir
ine kinftige
Bestimmung in
a er Welt. ' .

2. Es
hungsunterricht nicht

kémmt bei dem Erzie- -
sowchl
Gelst
s 1ch
vielmehr
mit der
gréBten
brauchb a'—
5

den
fir
zu iben, als
ihn
m&glich

darauf an,
an un a

darauf,

asse

M
rer Kenntnisse,
a

uszurfisten.,

Erziehungsunterricht

ist ihm vielmehr B 1 1 -
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3. Der Erziehungsunter- 3. Dem
richt {ibt den Geist der kann Bildung des
Leﬁrlinge, nicht sowohl Ge i s te s an unad
um ihnzu be- flir sich selbst
stimmten Ge - nicht Zweck s eyn;-
sechadaften ge = sie gilt ihm vielmehr filir et-
s chickt zu was zweckloses, sofern nicht
mache n,_sonaern es dadurch der Gels £t zu
bestimmten G e -



Es bedarf wohl keiner Betonung, in welchem MafRe die Auseinan-

dung des Gel- schiften .. g e -
stes an und schickt gemacht dersetzung NIETHAMMERs noch immer anspricht, wenn er sich ei-
fdir sich werden soll. nerseits gegen das der Aufklirung entstammende Niitzlichkeits-

selbst Z weck. dehken, den pddagogischen Utilitarismus, und andererseits ge-

gen die Einheitsschulen wendetg. tbrigens stimmte HEGEL, dem

4. Eg ist Uberhaup —Es—ist—zweckwidrigy—in—dem N—IEEHMMER—Q—f—f—enb&r—seine—Ko;:ekturbﬁgenjber.$andt_hatte,_'i.n‘__

—gimemBrief—vom 29— August—1807—ausdriicklich—der-Charakteri————
sierung der beiden Erziehungssysteme zu: gliicklich erscheine

dem Erziehungsunterrich- Erziehungsunterrichte schon
te nicht sowohl darum zu den Lehrling =zu der - h & =

thun, d en Lehr - hern Bildung des ihm ‘ ‘ _

ling fUr die- Geistes flUr eine die Bezeichnung der alten und modernen Pddagogik durch
s e Welt =zu andre We lt fihren zu Humaniemus und Philanthropinismus; der letatere erin-
bilde,n; wozu er in  wollen; wozu er in spdtern nert durch sich daran,.welch schlechtes Ende diese
spateren Jahren seines = Jahren seines Lebens erst die schleékte - Sache da, we sie uersucﬁt worden, genommen

Lebens noch Zeit und Ge- erforderliche Reife des Ver- hat und gibt den Vorteil, von den Erfahrungen, die be-

legenhelt genug findet;  standes erlangt: dagegen ist reite gemacht worden sind, zu sprechen 0,

als vielmehr £ i r es um so nothwendiger, 4 i e So war der Terminus Humaniemus akzeptiert, noch bevor
die hdhere ' Bildung fir 4aie- das Buch erschien, in dem er geprigt wurde. Der Begriff der
Welt des Geli-~ g e Welt in Zeiten mit ihm Humanitit ist dagegen dlteren Ursprungs, er geht, wie noch zu
's f es i1ihn zu . anzufangen; ihn mit S a - zeigen sein wird, auf die rOmische humdnitaé zuriick. Die Re-

lation zwischen beiden Begriffen verdeutlicht NIETHAMMER:

Die bestimmten Kenntnies e, die der

bilden; welche Bil- ¢ h e n bekannt zu machen, da-
dung, wenn er nicht da- mit nicht bloB an Wor ten
rinn einen festen Grund betriebene Bildung ihn mit der Lehrling durch den. Erziehungsunterricht erlangen soll,
"in seiner Jugend gelegt Welt fremd lasse, fdr das

hat, flir ihn oft ganz eigentliche H an de 1l n un-

sind ebenfalls nur geis tiger Art, die
Ideen dee Wahren, Guten _u.n d
verloren ist, da ihm in tauglich mache, und ihn wohl S5chdnen; denn es iet die Hauptaufgabe der Eraie-
spitern Jahren das, was - gar auf den RAbweg s chwier- hung, bei dem Kinde einen golchern Grund jener Bildung in
er fiir seinen Beruf zu - mer i s cher Ideen Ideen zu legen, daf es, hinausgehend aue der Schule ins
lernen und zu thun hat, und  daraus 'entspringenden :
meistens keine Zeit mehr un th &t higen L e -

l148t, an jener h & - bens verleitea.

Leben und 1in bestimmte Berufsgeschdfte, jene Bi11l -
dung der Humantitdt, die ‘ eigentliche
Mensgehenbtildung, seitnem Géisté-aa tief
eingeprdgt mit sieh nehme, daB sie unter allem Drang
kiinftiger Berufsarbeit unvertiilgbar und unter aller Noth

hern Bildung

des Gedi tes

eines kiimmerlichen Schickeale unzerétdrbar bleibe '.

=]
fidr eine an-
dre Welt

und Erfolg zu arbeiten.

‘mit Ernst _ _ .
Die eigentliche Menschenbildung ilst die Bildung der Hu-
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‘manitdt und, so ist zu erginzen, die Erziehung zur Humanitat weniger unruhig, die Noth weniger drilekend, der Umtrieb der

ist humanistische Bildung, die hinter ihr stehende geistige
Haltdng Humanismus. Freilich ist diese Bildung nach NIETHAM-
MER - und nicht nur nach ihm - nicht an jedem Inhalt mog-

" Menschen weniger heftig, und man machte daher auch an die Ep-—
ziehung selbst .weniger strenge Forderungen15. Die‘Aufkl&rdng
trug auch bei der Bestimmung der humanistischen Bildung ihre
Friichte. |

1iCh,'sondern nur am Altertum. Hier seine Begriindung:

. . . .
Dre ntea higgegenstinde ode aie Darste N g g2ne

Tdegen;—mitssen—eine—durehaus—e—l—0—6—s—t—8—e—h—e—Form—ha

ben; die Auswahl derselben kann eben darum k ¢ i n a n - als Neuhumanismus bezeichnet wird, Dieser wird représentiert
L) N N v .

deres Gebiet als das des Al te r-

t hums finden, indem wunliughbar wahre Classicitit in

von bedeutenden Namen wie Winckelmann, Herder, Wilhelm von
Humboldt, Goethe und Schiller, die den Geist des Zeitalters
gep:agt haben. Aber es ist doch zu fragen, welche Vorausset-
zungen ihnen die Neubesinnung auf die Antike und die Neuin-

terpretation ihrer Schriftwerke erst erméglichten. Denn daran
kann kein Zweifel bestehen, daB der Zugang zu diesen Autoren
zu allen Zeiten mit besonderen Schwierigkeiten verbunden war.
Und daB die alte Lateinschule mit ihrer iiberwiegenden Aus-
richtung auf die Erlernung der Sprachen wenig geeignet war,
Begeisterung fiir die Antike als geistiges Phidnomen zu wecken,
klang schon in NIETHAMMERs Stellungnahme an. Berichtet hat
dariiber auch Christian Gottlob Heyne, einer der groBen Lehrer
auf dem Geblete der Altertumswissenschaft - er lehrte von
1763-1812 ein halbes Jahrhundert in GSttingen - und einer der
Minner, die den Neuhumanismus begriindeten. Werke der Alten

allen Arten  der Darstellung dee Wahren, Guten und Schi-
nen in ihrer gréSten Vollendung nur bei den classischen

Natiomen des Alterthums angetroffen wird12.

Man darf nunmehr sagen: Humanistische Bildung ist die
Erziehung zur Humanitit an den Gegenstinden des Altertums,

die hinter ihr stehende geistige Haltung Humanismus13.

NIETHAMMERs Eintreten fiir die Humanistische Bildung be-
deutete nicht einfach einen Riickgriff auf die Tradition der
alten Latein- und Gelehrtenschulen. Im Gegenteil: Ex hatte
sehr wohl erkannt, daf die immer hidufiger werdende Ausar -

tung jener Anstalten, dte den ganzen Unterricht mehr und mehr .
seien ihm  erst in der Prima geboten worden, Homer nur in ei-

in ein bloBes heahanischea Erlernen der alten Sprachen ver- _ _
ner Privatstunde des Rektors, ein und die andere Rhapsodie,

wandelten, suletst einen Widerwillen gegen dieselben erregen
maBte, da das Studium deé alten Sprachen nicht Zweck an und
Fiir sfch selbst, sondern nur Voridbung und Mittel seyn solla,
die wvollendetsten Meisterwerke der C(Cultur mit der Leichtig-
keit, die der GenuB eines Kunstwerkes und die davon zu erlan-

| aber auch das habe nicht glicken wollen, weil es dem guten
Manne selbst ' an den Elementen gefehlt habé16
der Leipziger Universit#t, Johann Christian Theophil Ernesti,
vor allem aber sein Vorgidnger an der Gdttinger Universitit
bis 1761, Johann Matthias Gesner; und er selbst stellten das

Verstindnis der antiken Autoren auf eine ganz neue Basis.

. Sein Lehrer an

. ‘ 14
gende Bildung fordert, lesen und studiren zu kdnnen ~. NIET-
HAMMER vertrat gegénilber dem mit dem 14. Jahrhundert begin-

‘nenden 4lteren Humanismus wie viele seiner Zeitgenossen ei- Heynes Verhdltnis zu ihnen ist bezeichnend. In seiner Jugend

Es ist daher begriindet, daf die.Zeit von etwa 1770=1830___

VOh— SCIWerem Leid Relmgesucht - sein Leben hat FRIEDRICH
RLINGNER in einer eindriicklichen W{irdigung17
lernte er wihrend seines Studiums an der Leipziger Universi-

nen neuen Humanismus, der deshalb auch Neuhumanismus genannt

wird. Die Zeiten hatten sich geindert. Vordem waren, um noch nachgezeichnet-,
einmal eine Formulierung NIETHAMMERS zu gebrauchen, alle Ver-

hdltnisee der Verfassungen und des Lebens einfacher, die Zeit tdt mit den antiken Autoren leben. Seine erste grdSere Arbeit
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ist die Aﬁsgabe des rdmischen Elegikers Tibull gewesen -
nicht nur ein Probestiick gelehrten Kénnens, sondern auch ein
Werk der Liebe, die erste Dichtererklirung im neuen sinn1®.1n
seiner Vorrede bemerkte er:

Ich habe mich immer wieder bei den Flagen und Drangsa-

len, die meine friihe gend gequd damit er-—

——quéc-k—t_,—éa—ﬁ—ée—k—et’—’ sE EEe-8-8R—AaDE Dig

Menachen gind recht bedauernswert, die siech von friher

I
~

b
=i

Jugend an mit nichis anderem abgegeben haben als nichti-
ge, unfruchtbare Spitzfindigkeiten der Sprachen und der
Philosophie zu lernen, die es darin auch zu etwas ge-
bracht zu haben glauben und die dabei eine linkische
bduerliche Sehiichternheit , ein peinlieh bedrickendes
stummes Wesen, in ithrer Erscheinung und Haltung etwas
AbstoBendes angenommen haben, daB alle Welt einem sol-
chen Menschen weit aus dem Wege geht, als brdchte er Un-
gliek., Und es kann doch nﬁchta Urwirdigeres geben, als
daB ein Mensch die beste Zeit eeines Lebens in Mih und
Arbeit hinbringt und niehts davon hat ale HaB und Ce-
ringeschdtzung seiner Mitmenschen. Das ist die herrliche
Bildung, die in den meister, man kann fast sagen: allen
Schulen bei uns gebrduchlich ist. Wenn man Zhr Wesen und
ihre Weise bedenkt, so mdchte man gchwdren, es liefe nur
alles darauf hinaus, daB ja die jungen Leute weder sich
selbst einmal noch dem Gemeinwesen riltzlieh sein kinnen.
Und ieh glaube, das ist einer der Hauptgrinde, daB unse-
re Schulen unter dieser MiBachtung zu leiden haben, daB
die Eltern die Ausbildung ihrer S8hne lieber einem be-
liebigen anderen Menschen, nur nichi den etaatlichen
Lehrern anvertrauen mdgen. Sie sehen, wie tm Durch-
schnitt die jungen Leute 8o daraus hervbrgehen, daB3 sie

nichts gelernt haben auBer den grammatischen und logi-

sie entarten und allenfalls ein diurftiges MittelmaB er-
reichen. Der gottliche Funke, der vom Himmel in ungere

Seale gelegt ist, erlischt bei einer knechtischen, unan-

' gebrachten, ziel- und planiosen Zucht, dafir dringt ein

unerfreuliches echeues Wesen in sié'ein, und itn Miene

wd Haoltung bhekommen ste etwas edriiocktes hilchternes.
werr :: an V ¥ RS o2y LR PA - 6—d3-M-B L 4 B 2
hervorkommen, dann miasen sie an der Sonne die Augen zu-
kneifen, kdnnen das Tageslicht mnicht mehr ertragen und
ihre Augen nicht erheben, wie es freie Menschen sollen.
Wollen wir wirklich dafir sorgen, was den jungen Men-—
schen zu . threm Heil wund Glilek dient, dann mul man aie
notwendig von ernsthaften Beschidftigungen auch manchmal
su leiéhteren, gefilligeren fithren, daf sich der Geist
eiholt, der Letb gesund erhdlt und das Betragen einneh-
mender, lebhafter und beweglicher wird'®.

‘diligentiori lectione, qua animum meum subinde ab aerum-

nis et molestiis, qutbus tenerior aetas mea vemabatur,
reficere selebam [...1. Itaque fere eos esse miserrimos
cognoscimus, qui cum ab ineunte aetate linguarum et phi-
losophiae inanibue et inutilibue subtilitatibus ediscen-
dis unice dediti fuerunt, ut non parum sibi in his argu-
tiie profecisse wvideantur; ineptum aliquem et rusticum
pudorem,molestaﬁ aliquam tristitiam et taciturnitatem,in
eultu vero habituque deformitatem contraczerunt, ut omnes
eum tanquam GUGOLvactév.tho fugiant et aversentur21.
Quid autem indignius eese potesi, quam, hoﬁinem potisei~

mam aetatis suae partem <inter labores et molestias exe-
gisse, et, cum maxima sibi inde praemia expectaret, ni-
hil aliud, gquam odium et eontemtum comparasse. Haec est

i{lla praeclara institutio, qua in plerisque, ne diecam,

schen Wortern - daB eie ithren Sinn veregtinden, darum ha-

ban sioh die Lehrer nie gekiimmert - , und daB sie sich .

eine freche Uberheblichkeit mit rohen Sitten angewdhnt
haben. Hervorragend Begabte, die man dahin bringt, sehen
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omnibus, scholis litterariis uti golemua, cuitus naturam
et rationam si consideves, iurares, nihil aliud ea spec-
tari, quam ut adolescentes neque sibi, neque reip. ali-

quando utiles esse possint. Atque hanc esee inter prae-
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etpuag causeas referendam existtmo, cur nostrae scholae

tanto contemtu laborent, ut parentes natorum suorum insg-.

titutionem euilibet alii, quam magietris publicis, com-

mittere malint. Vident enim fere adolescentes ex iis

prodire ita, ut et nihil prﬁeter voeabula grammatices

ceptoribus—curatum futt;—addidicerint; et iwsolenten
quandam arrogantiam cum morum rusticitate adsumserint:
quae vero praestantiora ingenia eo adducantur, ita dege-
nerare, ut tandem vix intra mediceritatem consistant:
igniculos enim <illoe divinitus animis nostris inditos
gervili et intempestiva, nulloque consilio et patione
températa.disciplina extingut, ingratum contra et Insua-
vem aliquem pudorem eis affundi et meﬁfculosum, nescio
quid, in wultu habituque adepergi, ut, ocum ex istis te-
nebrzs tandem aliquando in lucem prodeant, ad solem qua-
8i nictent conniveant rcuapéauOTtmoL )neque diem ferre,
et ut liberales homines decebat, oculos attollere aude-
ant. Quod st itaque adolescentum saluti fortunaeque pro-
gpicere volumus, necessario eorum animi a severioribue
studiie interdum ad leviora et iucundiora traducendi
sunt, ut et antmus recreétur, et corporis valetudo con-
servetur, et mores suaviores facetioreaque reddantur23.
Ein solcher Ton war neu in Jjener Zeit, und dieser Ton
war ein Programm. HEYNE empfand Ungeniigen an der Art friiherer
Jahrhunderte, die antiken Schriftsteller mit bewunderungswiir-
diger, aber doch sich selbst geniigender Gelehrsamkeit zu kom-
mentieren. Wenn es‘so wveiter geht, dringt nieyand' mehr zum
Weaentlichen vor. Die Arbeit wird oberfl&chliéh und eitn lee-
res Spiel. Die griechischen und rdmischen Studien geraten in
Verachtung. Nicht nur die Gelehrten sterben auf diesem. Gebie-

diirfe, antworten l&Bt (Faust 6988-6999):

Eh nun,
Du bleibst zu Hausge, Wichtigstes zu tun.
Entfalte du die alten Pergamente, -

Nach Vorschrtft sammle Lebenselemente

Urd—f mmﬁv?mﬁw:nﬂﬁﬁ?@——

Dag W a 8 bedenke, mehr bedenke W 7 e. .

‘Indessen teh ein Stickchen Welt durchwandre,

Entdeck' ich wohl das Tipfohen auf das <.

Dann ist der groBe Zweck erreticht;

Soleh einen Lohn verdient ein solehaes Streben:
Gold, Ehre, Ruhm, gesundes langes Lében,

Und Wissenschaft und Tugend - auch vielleicht.
Leb wohl! '

Helena finden und holen kann nur Faust allein. Aber den

Weg zu Thr weisen kann der wissende Geist, Homunculus; und
diesen achaffen kann der fleiBige ~Gelehrie Wagner. . Aber auf
die Fahrt kann Wagner nicht mit. Was in einem grofBBen, das Al-

tertum [iebenden Abendiidnder eins t8t, wae in der neuzeitli-

Getsteskultur verbunden ist, hat Goethe hier <in ver-

- schiedene Geatalten-aufgespdlten. Wie kannte er die Wagner-
Naturen! Hielt er nicht insgeheim fast alle die klassischen
Philologen dafiur? Seine wandelnden Lexika Riemer und BStti-

aber auch Wolf und Herrmann und alle die anderen? Waren

etwa griechisch geformt? Sie waren strebsame Kopfmen-

gchen, Schreibiisehsitzer wund daneben deutsche Hausvdter.
Aber was @8ie geschaffen, war duBerst nitzlich: es wies den

Weg nach Griechenland, war geistvoll wund hell. Er brauchte

um den Helena-Akt zu gohreiben,  aber sie selbst hidtten

nicht einen einzigen Vers daraus zustande gebracht. Denn wo

¢8 ume Wesentliche ging, da niitaten sie ihm nichts, im Gegen-—

te aue, sondern auch die Lehrer, lautet eine AuPBerung von

177524 Nicht anders dachte Goethe, wenn er den wissenden

Geist Homunculus dem fleiBigen Gelehrten Wagner ‘auf seine g

Engstliche'Fraqe, ob er mit zur Klassischen Walpurgisnacht
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Um selbst einmal zu leben wie einer der Alten - was

hatte er gebraucht? Ein sonniges Land und eine bluhende junge

der er gseine Verse leise mit fingernder Hand ... auf

"den Rilcken gezdhlt ... (Rbm. Eleg.,V.). MuBte man nicht al-
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lee dae, wae Humanismus hieB, erst zergchlagen, um ganz gich
gelbst zu vellenden und eben darin dann den Griechen gleich
zu sein?>? ‘

In welchem Sinne HEYNE Philologie verstand - und doch

1 LY ] — a = N Al rre o
- dAULID 1% = 7 Gave - - -l - e - 3=

mentar zu Vergil Zeugnis. In ihm lenkte er immer wieder die
‘Aufmerksamkeit des Lesers auf die Schonheit und'die Tiefe des
Dichterwortes: ér gab der Zeit, was sie verlangte, Einfilhrung
in die Dichtung26. So steht bei ihm die #sthetische Erklidrung
neben der SacherlXuterung, etwa wenn er zu Aeneas' Worten an
Venus, 1, ' 383-385 bemerkt: observa magntfieam dictionem ex
verborum dilectu, indem er die einzelnen WHrter erklért, oder
wenn er den Eingang des vierten Buchés nmit der Beschreibung
~der liebeskranken K&nigin bewundert: -Splendida libri frons,
et eximia . gravissimi amoris declaratio. Uberhaupt liebte er
das Dido-Buch: '
Wer hat micht die Kungt diese Buches wahrgénommen? Wer
hat es nicht gepriesen? FEs rihrt ndmlich die Menachen
ganz allgemein die unglilckliche wund erfolglcee Liebe.
Wenn man nach den Partien des Gedichtes fragt, die ganz
Vergil gehdren und aus demen seine Fihigkeit und seine
Kunet besonders zu ersehen sind undlzugleich zu erkennen
ist, in welchem MaBe zur Begabung jedes Dichters der
Geist der Zeiten, in die sein Leben fallt, hinzukommt,
mul3 meiner Meinung nach dieses Bueh an erster Stelle
herangezogen werden. Denn Vergil hatte nichts, wenig-

etens bei Homer, was er hdtte aufnehmen kénnen [...].

Libri huius artificium quis non seneit? quis nonm laudi-
bus praedicavit? Est enim ad communem  hominum affectum

.comparata res, amor infaustus et suceessu carens. 5i de

vita, gentius faciat: Librum hune primo loco excitandum
esse arbitror. Nihil enim, in Homero certe, habuit, quod

gequeretur [...127.

- Vielleicht war HEYNE aufgrund seines schweren persénli-
chen Schicksals in besonderem Mage disponiert, die Tiefe des

ron—Vergil geschilderten—Leides nachzuempfinden

~ Es so0ll nicht verkannt werden, daBR HEYNEs Versténdnis
der Antike gerade in jener Zeit mdglich wurde; aber entschei-
dend diirfte seine ganz persﬁﬁliche Leistung gewesen sein. Der

‘genius temporum kommt, um seine eigenen Worte zu gebrauchen,

nur zur indoles des einzelnen hinzu. . Heyne muf als akademi-
scher Lehrer eine faszinierende Erscheinung gewesen sein, Zu

. seinen . Schiilern gehdrten Johann Heinrich Vof und Friedrich

August Wolf, die sich freilich spdter von ihm trennten, Alex-
ander und Wilhelm won Humboldt, August Wilhelm und Friedrich
von Schlegel, der ddnische: Archicloge und Philologe Georg Zo-
g&ga, ein Freund Thorvaldsens, der Restitutor des humanisti-
schen Gymnasiums in. Bayern wvon 1830 Friedrich Wilhelm
Thiersch und'mancher andere, der von ihm entscheidend erragt
wurde und sein Erbe weitergab. Denn daB er ganze Generationen

von Gymnasiallehrern ausbildete, trug wesentlich zur Verbrei-

tung seines Antike-Verstdndnisses bei. Mit Recht konnte WILA-
MOWITZ sagen: Wer einen Samen ausstreue, der in'Zoéga,'in Vos
und Wolf, in den Gebrﬁdern Humboldt und Schlegel so verschie-
dene Frucht getragen habe, diirfe in noch hdherem Sinﬂe als

Gesner ein Praeceptor Germaniae genénnt werdenza.

Es ist notwendig, sich diese Verflechtungen zu vergegen-—
wirtigen. Denn der Neuhumanismus beschrinkte sich nicht auf
die geistigen Wortfilhrer jener Zeit, Herder, Goethe oder

iis partibus carminie quaeritur, quae Virgilio propriqe

sunt, et ex gquibus eius ingenium et ars inprimts specta- |

ri gimulque illud intelligi possit, quantum ad eutusque

poetae indolem caetas et temporum, in quae inetidit etius
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Schiller. Ein Mann wie Heyne fuhrte foft, was Ernestl und
Gesner vorbereitet hatten, und wirkte weiter nicht nur durch

seine Beziehungen zu eben jenen Wortflihrern - es gibt einen

umfangreichen Briefwechsel zwischen Heyne und Herder =, son-
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dern auch und vor allem durch seine Ausstrahlung auf die hu- schrankenden Humaniora unter. Sodann unterscheidet er die

,manistische'Schulbildung. Johann Heinrich Vo8 wund Friedrich Kenntnie vom Menschen von der Menschenkenntnigsg ,die nur etwas
August Wolf, der Freund Humboldts und Goetheszg, gaben ﬁeynes
Ideen sowohl an die UniverSitét als auch an die Schule wei-
“ter. WOLF, Professor in Halle und Berlin, gilt als.Begrﬁnder

n—Halle—

von eingeéghr&nktem Werth und Umfang sei, nemlich eine gewis-
se Routine, die que dem Umgange mit vielen Individuen abgezo-
gen igt und wieder brauchbar zum Umgange, wie zur vortheil-
haf%en—ﬂbf@rtfyung——der—ngﬂhnifvﬁEn—ﬁeach&fte——deﬁ—ﬁf~en%%é-———

i

enzyklopadlsche vorlesungen gehalten und veroffentlichte auf
Goethes Rat 1807 in dem von ihm begriindeten 'Museum der Al-
tertums-Wissenschaft' (dessen erster Band Goethe gewidmet
wurde) seine 'Darstellung der Alterthums-Wissenschaft' . In
ihr erweiterte er die Philcleogie zur Altertumswissenschaft
durch Einbez;ghﬁng dller Bereiche wie Geschichte, Archiolo-
gie, Numismatik oder Epigraphik. Er verkennt nicht den Wert

ehen und. Privat-Lebens. Dafir seli keine dornige "~ Gecienrsam-—

keit‘erforderlich.

' Hier aber reden wir von der Kenntnies des Menschen, von
der empirischen Keﬁﬁtniss der menschlichen Natur, ihrér
urapringlichen Kridfte und Richtungen und aller der Be-
stimmungen und Einaschrdnkungen, die jene bald durch ein-
ander selbst, bald durch den EinfluB duBerer Umstinde

der einzelnen Disziplinen, doch bedeuten sie fiir ihn nur den erhalten. Um uns zu dieser uopzﬂglichen Menschen-Kennt—

Zugang zu dem niss zu erheben, die, wie alle anderen empirischen Be—

' letaten Ziele aller in Fins verbundenen Be- trachtungen der Natur, jede Klasse von Gelehrten und je¥

mﬂhungen, gleichsam zu dem, was die Prigster von Eleusis den Stand, auch den geschidftslosesten, anreizt, ja durch

die Epopt ie éder Anschauung des Heiligsten benann- ikr.Objekt, den moraliasachen Mensehen,
ten, Die einzelnen von uns angegebenen Gewinne verhalten mit gpdﬁepér Stdrke retzt, und um die Zwecke einer sol-
stch zu dem hier zu erwerbenden im Grunde nur wie Vorbe- chen Kenntnis <in mdglichster Vollstandigkeit zu ervei-
reitungen, und alle bisherigen Angichten laufen zu die- chen, muB unser Blick anhaltend auf eine groBe Nation

sem vornehmsten Ziele wie zu einem Mittelpunkie zusam- ‘und auf deren Bildungsgang in den wichtigsten Verhdlt-
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men. Es i8t aber dieses Ziel kein anderes als d 7 e nissen und Beaziehungen gerichtet sein” .

Kenntnttte der alterthiml e hen

Menschheitt selbstiwelchelXe ﬂ'" t - Diese Nation ist fiir WOLF wie flir seine Zeitgenossen
nte aursé der durch das 5t u_d tum einzig und allein das alte Griechenland:

d e roa lLten Ue b.e rreste bedingten Nur im alten G r i e ¢ h en l an d findet sich, was
Beobachtung einer organtsch wir anderswo fast dberall wvergeblich suchen, Vilker und
entwickelten bedeutungsvol Z en Staateﬁ, die in ihrer Natur die meisten solcher Eigen-
National-Bildung hervorgeh:t. gchaften bgsgssen, welche die Grundlage eines zu echier

Kein niedrigerer Standpunkt als dieser kann allgemeine Menschlichkeit vollendeten Charakters ausmachen32.

und mzssenschaftltche Porschungen ilber das Alterthum be-

grinden™>
Diesem allgemelnen Standpunkt ordnet WOLF den gewdhnli-

ehen, herkSmmlichen der sich auf Literatur und Kunst be-

Griechenland habe als einziges Land seine Kultur ganz
aus sich heraus gebildet.
- Wo wire eitnes, dag Seine Cultur aus innerer Kraft gewon—_

nen, .das die Kinste der schdnen Rede und Bildnerei aus
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nationalen Empfindungen.und Sitten geschaffen, das sei-
ne Wissenschaften auf eigenthiimliche Vorstellungen und
Ansichten gebauet hdtt933?

Eine der Schliisselfiguren jener Epoche ist WILHELM VON

OCMBOLD I ;—dae » Sigw gre—u rers St 3O F—ateh——ay

die Entwicklung der Schule elnwirkte. Er wurde im Jamnuar

1809 als Chef der Sektion des Rultus und des dffentlichen Un—

terrichte in das PreuBische Ministerium des Inneren in Berlin
berufen. ither seine Erziehungs~Theorien geben am ehesten der
K&nigsberger und der Litauische Schulplan Auskunft, die bei-
de in dieses Jahr gehSren. HUMBOLDT, der, philogophiach ge-
nommen, drei Stédien des Unterrichts scheidet ( Elementar-,
Schul- und Universitdtsunterricht )34 und die Realschulen ab-
1ehnt35, fordert: . '
Alle Sehulen f[...]1 , deren sich nicht ein einzelner
Stand, sondern die ganze Nation, oder der Staat fir die-
ge annimmt, milssen nur allgemeine Menschenbildung be-
swecken. =~ Was das Bedilrfniss des Lebens oder eines ein-
zelnen aseiner Gewerbe erheischt, muss abgesondert und
nach vollendetem allgemeinen Unterricht erworben werden.
Wird beides vermischt, so wird die Bildung unrein, und
man erhdlt weder vollstdndige Menschen, noch velletdndi~-
ge Birger einzelner Klassen.

Denn beide Bildungen - die allgemeine und die speciel-
le. - werden durch verschiedene CGrundadtze geleitet.
Dureh die allgemeine sollen die Krdfte, d.h. der Mensch
selbst gestdrkt, geldutert, und geregeli werden; durch
die specielle soll er nur Fertigkeiten zur Anwendung er-
halten. Filr jene ist also jede Kenntniss, jede Fertig-
keit, . die nicht. durch vollstdndige Einsicht der streng

mugs man sich sehr bft auf in ihren Griinden unverstande-
ne Resultate besékrdnken, well die Fertigkeit da seynm
muss, und Zeit oder Talent szur Einsicht fehlt. 5o bei
unwiesenschaftlichen Chirurgen, vielen Fabrikanten u.s.
f. Ein Hauptaweck der allgemeinen Bildung is8t, so vorau-

bereiten, dass nupr fir wenige Gewerbe noch unverstande-

ne., und-—alsao u_ie__au.ﬁ..d'en Men‘ schen Z.uIEH"QkhZL.RandG Fertig-

 keit. dbrigbleibe. C

Die Verwandtschaft mit NIETHAMMERs Differenzierung der
humanistischen und philanthropinistischen Bildung 1liegt auf
der Hand. Bezeichnend ist aber auch wie bei Heyne die Distan-
zierung von der h e r k 8 mm 1 i ¢ h e n humanistischen Bil-
dung, wenn HUMBOLDT fortfahrt: '

Die Organisation der Schulen bekimmert sich daher um

keine Kaste, kein etnzelnes Gewerbe, allein auch nicht

um die gelehrte - ein Fehler der vorigen Zeit, wo dem

Sprachunterricht der. iibrige géopfert, und auch dieser -

mehr der Qualitdt als Quantitdt mach - 2um dusseren Be-

derf (in Erlangung der Fertigkeit des Ezponirens wund

Sehreibens), nicht zur wahren Bildung (in Kenntniss_der

Sprache uﬁd des Alterthums) getrieben wurde.

Der allgemeine Sehulunterricht geht auf den ' Menschen

dberhaupt und swar -

ais gymnastischer

dethetischer ‘
didaktischer und itn dieser letztieren Hingicht wieder
als mathematischer
philosophischer, der in dem Schulunterricht
nur durch die Form der Spraéhe retin,

songt immer historisck-philosdbhisch

. aufgeadhlten Grinde, oder durch Erhebung zu einer allge-
meingtltigen Anschauung ( wie die mathematische und da-
thetische ) die Denk~ und Einbildunggkraft, wund dureh

‘beide das Gemiith erhdht, todt und unfruchtbar. Fir diese -
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ltat, und
historigcher
auf die Hauptfunktionen cetnes Wesens.

Dieser gesammte Unterricht kennt daher auch nur Ein und
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daeselbe Fundament. Denn der gémeinste‘Tageldhner, und

der am feinsten Ausgebildete muss in seinem Gemiith ur—

springlich gleich gestimmt werden, wenn jener nicht un-
ter der Menschenwilrde roh, und dieser nicht unter der
Menschenkraft sentimental, chimdrisch, und versehroben

werden soll.

1795 an HEYNE:

" Wie beneide ich Sie, daB Sie auf der Universitit leben!
Zu unsern Zeiten tat das der gliicklichste Ort. Die poli-
tische Wirthschaft oder, wie Hamlet sagt, the time et
aus den Angeln; wer wird sie so bald wieder einrileken!

[...] Auch Griechiseh gelernt zu haben kdnnte auf diese
Weise dem Tischler ebenso wenig unniitz seyn, ale Tische

2u machen dem: Gelehrten37

In HUMBOLDTs Sicht hat sich die Organisation der Schulen
also nicht nach Kasten auszurichten. So gesehen war das, was
HUMBOLDT unter allgemeiner Bildung verstand, durchaus pro-
greeeiv ale Inthronisation der birgerlichen Schicht als eines
allgemeinen Standes im Bereich der Bildung38. Es ist jedoch
viel zu einseitiq, wenn man die humanistischeléildung als
Instrument der biirgerlichen Klasse deutet, die, auggeschlos-
gen von unmittelbarer palitiscker'Teilhabe, sumindest mittel~
bar -~ kompensatorisch algo, im Sinne eines Prestige-Ersatzes
der gesellgchaftiich Frustrierten - +im Reich des Geistes zu
verwirklichen suchte, was thr in der Realitdt versagt wdr:
die Autonom£e39: Humanistische Bildung als Fortsetzung des
Geschifts der Aufkl&rung40 —

Funken iibergesprungen sein, - so bestdtigte den Neuhumanisten

Mochten noch so entscheidende

die Entartung der Revolution die Gesinnungen, auf‘welehe sie
sich achon vorher zuricksuziehen angefangen hatten41; selbst

HUMBOLDT wurde zum Patrioten42

Es darf nicht libersehen werden, daB die Idealisierung
des Griechentums ein Gegenbild zu dem allgemeinen Wechsel, in

welchem Meynurngen, Sitten, Verfaassungen und Nationen fortge-

Und—HEYNE —antwortete —am 29, Marz—desselben—Jahres
Sie mégen in Ihrer Lagé manche Erfahrung machen,  das
glaube ich gerne, aber auf einer Universitdt gibt es
wieder andere Erfahrungen, zumal wenn man sich nicht so
Qanz in seine Schale hineinziehen kann. [...] Nimmt man
" indessen alles, wie ez iet, 6o sieht man wohl, es kann
nteht anders sein, und das einzige Verdienst, wohin asich
gelangen ldBt, ist zu‘wirken,- daB nicht mehr Ungereim-—
tee geschieht. Ein Wunder bleibt es immer, daB nicht
mehr geschieht. ‘
. DaB der Friede vieles wieder in das Gleis bringen wird,
aweifle ieh nieht. Aber das SittenverderbniB, das durch
den siebenj&hrigen'xriég schon 8o gestiegen war, das der
Luzue neuer AufechdfBlinge des Gliicks wund die Verarmung
andern Theiles nur noch hdher bringen muBl, endlich die
génzliche Kraftlosigkeit der hshern Stdnde in Geistigem,
Leiblichem und Finanzen lassen alles fiurchten. Ein Um-
schwung der Studien und der Eraiehung kdnnte etwas dage-—
gen wirken; aber wie daau gelangen!/ wer kann. das Rad
authlten43! .

.Einen soclchen Umschwung der Studien und der Erziehung
strebte der Nevhumanismus an, und er erreichte ihn in einem
beachtlichen MéBe. Es ist filr ung heute leieht, in jenem
Griechenkult ein Element der Zeiiflucht und Selbstbeschwich~.

tigung su entdecken, etnen heimlichen Narsifmus, der aus ei-

riggen wurden, bedeutete, wie es die zu Beginn dieser Ausfiih-
rungen gegebene XuBerung Humboldts wvon 1799 eindriicklich ver-
anschaulicht. Man versuchte milhsam, Halt zu gewinnen, Kraft
sum Handeln und Muth sum Ausharren. HERDER schrieb am 23.Mirz
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nem trilben Jetzt zurickweicht 1in die retneren Spiegelungen

der Verganéenheitq4.



WOLFs und HUMBOLDTs Konéeption haben lange Zeit die hu-
manistische Biidung des 19. Jahrhunderts auf allen Ebenen be-
stimmt. Zwischen den Philologen Gesner und Heyne auf der ei-~
nen und den Freischaffenden Herder, Goethe, Schiller auf der

anderen stellen sie die entscheidenden Mittler des Neuhuma-
___ nismus dar. NIETZSCHE hat spiter diese Epoche voll gewiirdigt:

Fa—war—dite—ltett—unserer—groBenDichter, —das-heilt—jensn
wentgen wahrhaft gebildeten Deutschen, ale von dem grod-
artigen Friedrich August Wolf der neue, von Griechenland
und Rom her durch jene Mdnner gtromende klassische Geist
auf das Gymnasium geleitet wurde; seinem kiihnen Beginnen
gelang es, ein neues Bild des Gymnasiums aufzustellen,
das von ‘jetzt ab nicht etwa nur noch eine Pflanzstitte
der Wissenschaft, sondern vor allem die eigentliche Wei-

hestﬁtte'fﬁr alle héhere und edlere Bildung werden soll-
45 -
te 7.

2. Renaiseance~Humaniemus

Es ist deutlich geworden, dal Humanismus sowohl ein Bildungs-
begriff als auch eine Epochenbezeichmung ist. Aus dem Ge-

brauch des Terminus Neuhumanismus - der auf die 'Geschichte

des gelehrten Unterrichts' von FRIEDRICH PAULSEN aus dem Jahr
1885 zurﬁckgeht46 - folgt, daB es einen &lteren Humanismus
gegeben hat. Als Epochenbezeichnung begegnet Humanismus -
nach Ansidtzen in K.HAGENS Werk 'Der Geist der Reformation und
seine Gegensdtze' von 184147 - ganz selbstverstdndlich in der
grundlegenden Darstellung von GEORG VOIGT ‘Die'Wieaerbelebung
des classischen Alterthums oder das erste Jahrhundert des Hu-

manismus' von 185948, die die Zeit von der Mitte des 14, bis

ceseco Petraprea. Er hat nicht nur vorwdrts
weisend i1hre Bahnen und Perspectiven erdffnet, er hat
gie bereits tn fast allen Richtungen mit sichern Schrit-

ten des Triumphes'durchmesaen49.

chtige Perspektive —der Wirdigung —Petrarcas —hinzuweisens
Hier ist nimlieh nicht weiter vom Sdnger Laura's wund
geinen sterbenssiicsen Sonetten die FRede. Wenngleich
Sehdpfungen von sirenenhaftem Zauber, zeigen ste ihn
doeh nur als den Meister einer melodischen Sprache, die
er ausgebildet varfand, - als gewandten Beherrscher jener
Welt von Liebesvorstellungen, der er durch den séntimen-
taqlen Hauech seiner Lieder einen ganz neuen Reiz zu geben
wulte. [...} Der Genius Petrarca's rﬁht, um vorerst Aup
vielen Simn in ein Wort su dringen, in der von thm er-
sehlossenen Welt des H u m a niemus., Nicht nur dass
er dem in langen Wintersehlaf gehidllten Alterthum das
Erwache 2ugerufen, dase er eine erstarrte Welt neube-
lebt, er h&t sie aquech in den Kampf mit der ihn umgeben-
den gefithrt und ause diesem Kampfe ahnungavoll ein neues
Zeitalter emporsteigen gesehen. Hier wies er auf ein
Feld mithevollen 'und\unendlichen, aber reich lohnenden
Strebeng, gab Hunderten-von Talenten ithre Richtung, und
wurde er auch nach wenigen Menschenleben in mehr als” ei-
ner Bezitehung schon tberfligelt, 8o geschah es nur in
der'Weiae, wie der Entdecker des vierten Welttheiles an
Kenntniss desselben baid freilich einem Schulknaben hit-

. ., 50
te wetchen miisgen™ .

Petrafca ging es vor allem um die Wiedererweckung der

antiken Autoren, vor anderen Ciceros. Wenn er auch nicht als

zur Mitte des 15. Jahrhunderts behandelt. Die zentrale Ge-
stalt war fﬁr VOIGT Patrarca: ' '

Der Entdecker der neuwen Welt dés Humanismus war F r a n-

erster dafiir eintrat, so doch am entschiedensten und nachhal-

' tigstén. Schon ein bis zwei Generationen spiter empfand man,

daB mit ihm ein neues Zeitalter begonnen habe, das direkt an

die Antike_anknupfe51. Es liegt in der Watur der Sache, - dah
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‘reilich—siehtsich—VOICT —gezwungen,—energischauf die




.éine prche'wie die des Humanismus, die die Zeit vom 14. bis
zum 16. Jahrhundert umfast, nicht auf einen Generalnenner zu
bringen ist. Einer der besten Kenner, GIUSEPPE TOFFANIN,
meinte denn ahch,- mit dem Wort Humanismus gehe es so; dad,
wer zu etnem ganz feststehenden wund allgemein akzeptierten

S --8o5 Br—ag-E e “-“—‘ -2 RGN =7 &g oy

52

der Bibiliographie periryen miisoe .

Der Humanismus versuchte eine Lebensgeétaltung'zu be-
grﬁnden,‘in deren Mittelpunkt der Mensch steht, DaB seine Be
strebungen mit den Lehren der christlichen Kirche zu verein-
baren waren, zeigt Erasmus von Rotterdam, der herausragende
Vertreter der humanitas christiana’-. Anders als im mittel-
alterlichen Denken ist der Bezugspunkt der Bildung des Men-
schen und der Bildung zum Menschen der Mensch selbst., In der
Begegnung mit der Antike gelingt es, durch die Rezeption ei-
nes freien und unabhdngigen Menschenbilds das eigene Sehnen
bestdtigt zu finden und in steter Auseinandersetzung zu et

- nem selbstidndigen Menschenbild zu formen. Was zundchst nur
erahnt wurde, stellte die Antike bereit. Ihre Entdeckung oder
besser: Neuentdeckung wirkte wie eine Befreiung. In ungeheu-
rer Begeisterung wird alles antike Gedankengut, dessen man

sich bemeistern kann, aufgenommen, Dies sind in erster Linie

literarische Werke, man widmete sich den studia litterarum54.

Insofern stellt der Humanismus vor allem eine literarische

55

Bewegung dar™ ", die die Texte der Alten sammelt, kommentiert,

ediert, fortdenkt und weiterformt.

Es ist bezeichnend | flir digse Zeit, daB sie das antike
Gedankengut nicht einfach hihnimmt, sondern mit ihm lebt,
sich an ihm bildet. Daher wird zu studia litterarum das Syno-

nym studta humanitatis gebraucht56

. Bildung und Mensc¢h-Sein :

.gingen schon bei Cicero zusammen, wenn er von den studtia hu-

57

manitatie ac litterarum sprach oder der Antiquar Aulus Gel-

lius aus dem 2. Jahrhundert in seinem Sinne humanitas als Er

2iehung und Ausbildung in den freien Kiinsten, eruditio imsti-
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tutioque in bonas artes definiertese. Von den studia humani-

tatis leitete sich schlieBlich der Begriff humaniste ab, des

Lehrers der studia‘humanitatissg.

In welchem MaBe man mit der Antike lebte,zelgt schin Pe-

o = herkannt e [ e aleMilal= Be elgquna de Mon sento

am—%GT—Apfi&—4336—+ep7fam—47++§97—ﬁer——émpe%us~—zu—d¢eser—sn-~—————

ternehmung sei ihm hesonders nach der erneuten Lektiire von
Livius gekommen, der 40,21f. die Besteiguny des Haemus mons
durch Philipp von Makedonien im Jahre 181 v. Chr. berichtet.
bDer Aufstieg sei miihsam gewesen, aber wie Vergil richtié sa-
ge: labor omnia vineit improbu861. Beim iiberwdltigenden An- .
blick der Alpen denkt er sofort an ihre Uberguerung durch
Hannibal: per quas ferus ille quondam hostis romani nomintis
transivit. SchlieBflich dringt es ihn, Augustins 'Confessio-
nes’ aufzuschlagen, das Geschenk des Preundes, das wvon
kleinstem Umfang, doch von unermefilicher Slife sei, opusculum
perexigut voluminis sed infinite dulcedinis. Und wie es der
Zufall will, £&11t sein Blick in das 10, Buch (10,8,15):
Und es gehen die Menschen, die Hdhe der Berge zu‘bewundern
und die gewaltigen Fluten des Meeres und das - breite Gleiten
der Flilese und den Kreislauf des Ozeans und die Bahnen der
Gestirne, und sich selbst vernachldesigen sie, et eunt homi-

neg -admirari alta montium et ingentes fluetus maris et latis-—

- 8imos lapsus fluminum et occeani ambitum et giros siderum, et

relinquunt se ipscs. Petrarca ist zutiefst betroffen. So also

‘8ieht es im Innern dieses Begrinders des Humanismus qus: er
‘liest seine antiken Autoren, setzt in die Praxzis um, was er
- von thnen an Anregung erfidhri, und freut sich, wenn er selber
erlebt und bestdtigt sieht, was er gelesen hat®-. ‘Auch wenn

die gaﬂZe Schilderung Fiktion sein sollte - es spricht man-
63

- ches dafiir =; - bleibt dieser Brief ein‘eéndrﬁckliches Zeug-

‘nis fiir das Nacherleben der antiken Autoren durch die Huma-
nisten. .

Auf der anderen Seite ist nétﬁrlich nicht zu iibersehen,
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dag mén dés Studium des Altertums betrieb, um sich der Kennt-

nisse der Alten zu versichern und sie zu nutzen. Insofern war

der - Humanismus zu einem wesentlichen Teile auf den I n --

h alt der antiken Schriften gerichtet, wihrend sich der
Neuhumanismus gemdl dem grdBeren Wissenstande der Zeit vor
_ 2 allem fiir deren M e + h o0 4d e und moralische O

FRIEDRICH AUGUST WOLF gebtlhrend hervorgehoben: _
Es gab von dem vierzehnten bis in das sechzehnte Jahr-
hundert eine Zeit, wo man die Werke des Alterthums
nieht nur als einzige Muster <In jeder Darstellung und
Kunsgt, sondern auch als :Magazine der réichhaltigsten
Gedanken 'und Grundsdtze ansah, ﬁermittezst deren man
neue Kreise von Kenntnissen bilden und die eben ent-
stehenden Systeme von Wissenschaften grinden kinnte.
- Man studirte dte Geschiahte‘ und Politik der Alten, um

in den Einrichtungen der jungen Staaten und sogar ( die.

Diplomatiker mbgen erataunen ) in - dem h¥heren Ge=
schiftaleben davon Gebrauch zu machen; man las und com -
mentirte alte Dichter, Redrner, Geschichtschreiber, um
mit ithnen in Poesieen, in Declamationen, in vaterldndi-
schen Geschichten 3u wetteifern, wie ee die Kinstler <n
Itatlien mit den zuerst entdeckten Kunstwerken versuch-
ten. So ergriff man das Alterthum in der ersten Freude
iber dessen Wiedererwachen bald als ein groasesa, an
"Ideen und Sachen ergiebiges Ganzes, betrieb jeden Theil
davon zu unmittelbarer Anwendung, wund bemilhete stich,
sowohl materiellen und wissenschaftlichen ale mancher-
let fbrmellen Nutzen daraus zu ziehen. Eg ist nicht au
- leugnen, dase dies alles schdne und fir damalige Zu-
stdnde fruchtbare Ansichten waren; Jjedoch wenige der

gelben kinnen noch die unsrigen sein. Die Wissenschaf-

noah hin und wieder versteckte Goldkdrmer zu sammeln,
saeheint das Nachgraben zu kosthar [....]6 .

. Wo man aber nichte mehr aus den Alten zu lernem fand,

da vergass man oft, wie manches sichk auf immer an ihnen

,,,,, leas: sangd de man ) an relem nur etwae
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gen, sondern auch ihren wisasenschaftlichen Methoden
nachgeforsecht haben, selbst in Wissengehaften, wo wir
veit tber ihnen stehen, z.B. in den mathematiechen, de-
ren‘gelehrte Kenner noeh itat derm Beweisarten und dem
ganzen synthetischen Gange der Griechischen Erfinder

thre Bewunderung nicht versagenGS.

3. R&migcher Humaniemus

Aus dem Umstand, daB die Termini Humaniemus und Neuhu-
mantamus als Epochenbezeichnungen eindéutig definiert s;nd,
folgt nicht, daRf das Phinomen Humanismus zum ersten Mal 'im
14, Jahrhundert aufgetreten wire. Wenn es fiir den Humanismus
charakteristisch ist, daB er das r¥mische Menschenbild - wie
der Humanismus des 14. bis 16. Jahrhunderts - oder das grie-
chische Menschenbild - wie der Neuhumanismus - als beispiel-

" gebend erachtet, diirfen in diesem Zusammenhang nicht die R6-

mer als die ersten Humanisten des Abendlandes‘ iibergangen
werden. Denn sie waren es, "die als erste das griechische
Menschenbild als beispielgebend eémpfunden haben: ... der Hu-
manismus als Kulturform ist rdmiseh, wie ERNST HOWALD rich-

tig bemerkt hat66. ' ‘ .

‘ten haben sich seitdem bis zur Unkenntlichkeit berei-
chert; .kleine Lehrbiicher der Néuern enthalten mehr be-

grﬁndete Sdtze, mehr ausgemachte Wahrheiten, als die .

grdssten Werke beriihmter Alten, und um aus den letztern
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Ist es m8glich, die Entstehung_und damit auch die Bedeu-
tung des Begriffs des Humqnismus zu iliberblicken,so ist auf
der anderen Seite der mit ihm nicht nur etymologisch in. Zu-
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sammenhhang stehende Begriff der Humanit&t nicht ebenso ein- Nicht unkundig des Leids lernt ieh den Leiderden bei-
deutig zu bestimmen. Er geht auf das rémische Wort Humanitas
2uriick, das zum ersten Mal in dem Lehrbuch der Rhetorik des
unbekannten Aductor ad Herenmnfium in den 90er Jahren des

ersten vorchristlichen Jahrhunderts begegnet und dort soviel

atehn.

me quoque per multos éimilis‘fortuna Labores

tactatum hae demum voluit consistere terra.

wie sanftes, mildes, giltiges menschliches Wesen wund Ve

_mala misenis succurrepe disece,

bedeutet67, etwa wenn es in einem Zuge mit den Begriffen—ele-—

mentia, Milde, und misericordia, Mitleid, genannt wird®%oder Hier begegnet die humanitas in der Bedeutung der. zuerst
wenn es vom wahrhaft tapferen Manne heiBt, es gsei seine Auf-

gabe, die Besiegten als Menschen zu behandeln, qut viett

betrachteten Stelle bei dem Auctor-.ad Herennium, wo sie mit
clementia und misericordia zusammengehdrt. Es kommt nicht da-
sunt, eoe homines tudicare, auf da8 menschliches Verhalten rauf an, ob es hierffir griechische Parallelen gibt, sondern

den Frieden verstirke, ut possit [...] pacem humanitas auge-

darauf, dag eine solche Haltung. durch eine der Hauptgestalten
69 .
re

» DaBd dies® friihen Bestimmungen keineswegs blofe Theorien ‘der rémischen Dichtung verkdrpert wird. tberhaupt ist ja das
sind, sondern in einem tieferen Sinne " rémischem Denken ent-
sprechen, zeigt die grdite Dichtung der Rémer, Vergils Aene-
is, der die bekannten Verse aus Anchises' Prophezeiung ent-
stammen (6, 851-853): : '

Sei du, Rdmer, gedenk des Reichs und ilbe die Herrschaft:

Menschenbild Vergils sehr gedampft. Aeneas 1ist nicht der
strahlende Held homerischer: Prigung, sondern der leiderfahre~
.ne; sich aufopfernde Begriinder des rémischen Reiches - eine
-Konzeption, wie sie der auf das Jahrhundert der Biirgerkriege
folgenden augusteischen Zeit einzig angemessen war. Zu Didos
Das sind Kinste, die dir anstehn, Bring Friede den V&l- Bekenntnis non iénara mali miseris succurrere disce merkte
kern, EHEYNE an, es sei ein sehr vornehmer Vers, ein Ausspruch von

Seti den Besiegten gelind, sei siegreich iber die Stol-

Gewicht; er kSnne nur den Rat geben, dem jungen Menschen, der
70 ;
n' -t

von ihm und den beiden vorhergehenden Versen bei richtigem
‘Verstdndnis nicht begeistert werde, unverziiglich die Lektiire
tu regere imperio populos, Romane, memento ‘Z2u- verbieten: ndbilissimua versus; gravissima sententia; eui-
(hae tibi erunt artes), pacique imponere morem, ua, cum v.628, 629, vi percepta, 8t adolescentem non volupta-
parceré subieetis et debellare superbos. te gestire videas, nae tllum a poetae lectione statim abigas,
38uadeo.‘ Es wurde schon gesagt, daB HEYNE die antiken Texte
jnadhempfunden,-mit ihnen gelebt habe. Dieses ist sicher eines
‘der eindriicklichsten Beispiele. Seine eigene Leiderfahrung

:_eféhigte ihn in besonderem MaBe dazu.

Hier ist der rSmische Herrschaftsanspruch gepaart mit
rémischer hAumanitas. Aber auch im privaten, menschlic¢hen Be-
reich spricht sich Humanitit in Vergils Aeneis aus.. Dido,

- leiderfahren, nimmt den sieben Jahre auf dem Meer umherge- |

triebenen Aeneas gastfreundlich in Karthago auf; aus eigener Menschliche Anteilnahme ist stets ein Zeichen der. Huma-

—————————Erfanrung—xann-sié MiT den Gepruiten mitidhlen {1,628-630):

Arnlich Los verschlug auch mich in Fdhrden und Irrsal,

itit. Und wenn man gesagt hat, die reinste Verkdrperung des
‘Pumanitidtsideals dea WNeuhumanismus sei Goethes Iphigenie, so

Bis e¢e . am Ende beschloB, mir hier die Stdtte zu grin- ‘liegt es nahe, an Goethes bekannte Verse fiir den Orest-Dar-

den.- steller Kriiger vom 31. Mirz 1827 zu denken:
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Alie-ﬁenschlichen Gebrechen
Sithnet reine Menschlichketit.

Die Formel der Goethischen Humanitdt!, wie EMIL STAIGER

sagte71. Ein anderes beriihmtes Beispiel fiix die Bedeutung

112 = = H = A TS "L =1 v L) = ars > o=

val', in dem der Titelheld durch zuht,aus falsch verstandenem
Anstand, die Mitleidsfrage an den leidenden Gralskdnig Amfor-
tas unterl&ft und von dem ihn aus der Burg weisenden Knappen
geriigt wird: Weﬁn_er doch nur den Mund geriihrt und den. Gast-
‘geber gefragt héttei ' Er habe sich selbst um viel Ruhm betro
gen'(247,28:30);

méht ir gerieret hén den flans

und het den wirt gevr&get!,'

vil priss fuch hdt betrdget.

Und spdter belehrt ihn die Gralsbotin Kundrie, Amfortas
habe seine Leiden vorAihm, dem ungetreuen Cast, getragen;
seine Not hdtte ihn erbarmen sollen (316,1=3):

Er trucg tn fir den jémers last. ‘ ' -

ir vil ungetriwver gast!

atn ndt iuch solt erbarmet hdn.

So unterschiedlich das Weltbild im ersten Jahrhundert
vor Christus, im 13. und im 18. Jahrhundert auch gewesen ist,
sind doch Dido und Iphigenie sowie der gelduterte Parzival in

ihrer der clementia und misericordia nahe stehenden Humanitit .

verwandt.

Es ist somit deutlich, daB rdmische Humanitit den Huma

nisten und Neuhumanisten als ein wesentlicher Ausdruck echter-

Menséhenart erscheinen konnte. HERDER hat diese Seite der rd

ner Lieblinge der Vorwelt, und er hat mehrere dereelben
als Genten unsres Geachlechts, als GOtter und Sterne an
den Himmel gesetzt, weil ¢ie L e bensweiashedt
und Human it d&t unter den Menschen gegrﬂndét

" oder befsrdert haben. Keiner seiner edeln Mitbilrger ist

] -
i P N a 2
A Te O Hna - 2 weD e2lren,

mischen Humanitit ‘in dem 30. seiner 'Briefe zu Befdrderung:

der Humaniti#t® gebtihrend hervorgehoben. Nach der Ubersetzun
der Verse 5, 1-55. in denen Lukrez Epikur feiert, heift es

So pries ein Rbmischer Dichter, 'L uw k r e z, Einen sei
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Viele Oden des Horas, noch mekr aber seine Sermonen und

 sogenannten Satyren sind f e i ne Beawrbedit un-

gen der Menscechhedt; sie haben alle, we-

nigstens mittelbar, zum Zweek, einen UmriB in das rohe

- Gebilde des Lebens zu bringen, die Ideen und Sitten je-

ner Person, dieser Stdnde nach dem Richtmaas des Wahren

" und Guten, des Anstdndigen und Schdnen zu ordnen. Per~

etus, Juvenal, Lucan und andre wirken dahin, jeder nach
seiner Weise; wvor allen aber bezeichnet Virgil, wo er
kann, seine‘Geédnge mit etnem zarten Drueck der Menschen-

liebe. Unmdglich ists, daB ein Mann oder Jingling, dem .

" dag Innere dieser Heiligthimer aufgeschlossen wird, sein

Inneres nicht durchdrungen und zu einer Form gebildet

fiuhlte, die ihm vielleicht wenige neuere Sehriften ge-

wihren. Es 18t, ale ob jenen groBen Autoren die Mensch-
heit reiner vorgtand, oder als ob sie mehr Kraft gehabt
hitten, auech unter allen Unarten der Zeit, <hre wahre
Geéstalt lebhafter anauerkennen, stdrker und reiner zu
schildern; wozu denn, nebst vielem andern, auch ihre
Sprache und der Begriff beitrug, den sie sich von Poesie

machten.

Doeh nieht bet Ppeaie allein blieb diese Bildung stehen;
Trotz qlles Harten und Driickenden zeigt sie sieh aueh in
der R mischen Geschicechte, Man lese im

Cornetlius des Atticus, in Sa L L u 8 t Catili-
ma's, in T a c 1 ¢ u s Agrikola's Leben, vor allem aber
den letzten, den wegen seiner dunklen Hiirte so berich-
tigten T a e i t u s; und man miBte ein entachiedner
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Barbar seyn, wenn man in ihnen die tiefen Ziige dehter
Humanitdt nicht bemerkte. Tacitus beschreibt die Grdu-
elveolleten Zeiten, die Llasterhaftesten Charaktere; er
deckt einen Abgrund von Sitten und einer Regierungsform

auf, vor dem man schaudert; zeige man in ihm aber ein

ctnstges Gemihtde—sotecher—inthaten—und—verderbten—See—

(3,3). Und dann fihrt Nepos
fort, daB Sulla in Athen von Atticus' humanitas und doetrina

tag, humanitas und doetirina

eingenommen wurde (4,1). Nepos will wohl sagen, daB Atticus
griechisch gebildet war. Wenn er andererseits betont, dag je-
ner den Athenern in einzigartigey Weise teuer war, so ist er
sich—aber—auch—der—eigenstindig—rémischen—Komponente-der—hu=

“len, das er nicht in das Licht geetellt hdtte, dahiwn @8
gehdret! [Livia, Tiber, Sejan, Caligula, C(Claudius, und
wie die Unmenschen weiter heissen; gegentheils jede un-
terdrickte Sprosse des Guten, die sich auf diesem ab-
soheuliehen Boden zeigte, alle aind von ihm, wenn auch
nur mit Einem Wort, in Einem Zuge, dem unpartheiischen
Mit= oder Gegengefihl nahe gebracht; sie stehen auf ewig
in der Classe men s c h 1l i e her, ha 1b- und
unmenseschlicher Wesen, wo ete stehen
solliten. Wer ung keine Umschreibung, sondern eine Ueber-
setaung dieces Geachichtsschreibers ganz in seinen Um-

rissen,‘ in geiner Physiognomie gdbe, kdnnte nicht an-

dere, als den S inn der Mensec hhe<t auch

fir unsre Zeit tausendfach erwecken und bilden.

Lassen Sie uns also glauben, daB Jung und Alt in beiden
Geschlechtern, wenn e die Schriften der Alten in threm:
Cetet lieset, nicht anders ale sur Humanttdt bearbeitet

werdén kﬁnne72.‘

Eaz steht auBer Frage, daB es fiir diese Erscheinungsform;
der romischen Humanitat Entsprechungen im griechischen Be-
reich gibt. Doch da es hier um den Humanismus, nicht um die'
Humanitit allgemein geht und die R®mer die ersten Humanisten
sind, kann dem Problem griechischer Humanitit - die WOLFGANG .
SCHADEWALDT in zahlreichen Arbeiten untersucht hat - nicht

manttas Sicher.

An dieser Nepos-Stelle wird humanitas am besten mit Bil-
dung ibersetzt, wie die Zusammenstellung mit doctrina zeigt.
Denn dies ist die zweite wichtige Komponente r#mischer Euma-
nitas, die schon in den Zitaten von Cicero und Gellius be-
gegnet ist. Bei Gellius heiBt es 13,17 (16):.

1, Alle, die lateinisch sprachen und stch einer richti-.
gen Ausdruoksmeﬁae.'befleieqig#en, wollten (urgpring-
lich) dem Horte "humanitas" (durchaus) nicht die Be-
deutung betgelegt wissen, in welcher es jetzt der grosse
Haufe auffaset und vofdr von den Griechen das Wort @iA-
avipwnla (Menschenfreundiichkeit) gebraucht wird,a;éo in
der Bedeﬁtung von einer gewissen Zuvorkommenheit und Ge-
wogenheit gegen alle Menschen ohne Unterschied (der
Person), - sondern sie vérstanden unter humanitas ohnge-
fiéhr das, wae die ‘Griechen durch nolbela (Eraiehung)
ausdrileken, wir also Unterrichtung (Anveisung) wund
Einfﬂhrung in Kunst und Wisaénschaft nennen, Nur Solche
aleo, die aufrichtig (und mit hdchstem Eifer) nach
soleher geistigen Bildung trachten und streben, verdie-
nen ge?ade so recht eigentlieh “humanissimi" genannt zu
werden. Denn die Liebe wund Sorgfalt fir getstige Aus-
bildung und Veredelung (seines Selbst) <st unmter al-
len Llebenden Wesen nur dem Menschen verliehen, daher

man diesen nur allein dem Menschen (uni homini) ange-

weiter nachgegangen werden. Die Riémer waren sich ihrer Ver
pflichtung den Griechen gegehﬁber sehf wohl bewuBt, wie eine
Stelle in der Atticus-Vita von Cornelius Nepos zeigeh mag
Dort heist es, Athen ﬁbertre?fe alle Gemeinwesen an antiqut

.
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' bornen Vorszug und diese geistige Eigenthiimlichkeit mit
dem Worte "humanitas" bezeichnet hat. 2. Daes die alten
Sehrifteteller und vorstiglich M. Varro wund M. Tullius
(Cicero) dieses Wortes in d e m BSinne aich bedieunt
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wird une fast aus allen ihren Werken hinldmglich
deutlich, Deshalb hielt dafuir

einstweilen nur ein einziges leuchtendes Beispiel anzau-

haben,

ieh fir hinreichend,

ftaren. 3. Dasu habe ich eine Stelle des M.Varro aus dem
Buche "Gebrduche  (der

. .
" ausgewds aeren Anrang ai8e o=

ersten aeiner Vorzeit) in

Praxitelesg, qui propter artifi-
ctum egregium nemini est p'd w l um
modoe humandiori tgnotus. 4, BEuma-
niori inquit non ita, ut vulgo dieitur, faeili et

tractabili et benivolo, tametsi rudis litterarum sit - o

hoe enim ecum sententia nequaguam cownvenit =, sed evudi-

tets—UD r—a - —i—t—e—te—s; ~setner—erkabernen

mengoR ren Dingen
er—wegen

e A Hnn . e

kilngstlerischen keinem nur
Gebildeten

ro braucht hier das Wort humanior nicht,

Meiaterachaft einigermaasen

{humaniori) wunbekannt Zist u. &. w," 4. Var-
wie es gewdhn-
lick geschieht,
Wohlwollenden,
bildet

Sinne der angefithrten Stelle nicht éntsprechen,— sondern

filr einen Gefdlligen, oder Gitigen, odar
der doch immerhin wissenschaftlich unge-
wilrde dem

sein kénnte, -  denn diese Bedeutung

spricht von einem leidlieh unterrichteten und ziemlich

auf bessere Bildung Anspruch machenden Menschen, von dem
man unkedingt muse verlangen konnen, dass er qus Bichern:

Geachichte wetiss, war und

73

oder aue der wer Praxiteles

was er letstete

1. 'Qui verba Latana fecerunt quzque his probe uei sunt
Yhumanitatem' non id esse voluerunt, quod volgus existi
mat quodque a Graecza oLiavipwnla diettur et significa
dexteritatem quandam benivolentiamque erga omnis homine
promigeam, 8ed 'humanitatem' appellaverunt id propemo
dum, quod Graect maibelav vocant, nos eruditionem ineti
tutionemque in bonas artig dicimue. Quas quti sincerite
pereupiunt adpetuntque, hi sunt vel mazime humanissimi.

Huius enim scilentiae ocura et disciplina ex universis

animantibus wuni homini date est ideircoque 'humanitas

appellata est. 2. Sic igitur eo verbo veteres esse usos

et cumprimis M, Varronen

manitas dexteritas,
-gegenﬁber den Mitmenschen,

" als Erziehung und Unterweisung in den freien Kiinsten,

. t10 institutioque in bonas artes,

"ben, lehrt eine bekannte Stelle bei Cicero.
3seiner Schrift 'De re publica'
‘nitasg

- (1,29):

rort—docttortques—qui—Praxttelemy—qutd—fuwertt,—et—ex
libris et ex historia cognoverit,

Gellius nennt die zuvor betrachtete Komponente der hu-
Ungéinglichkeit, und benevolentia, Glite,
und er -

griechisch: ogLiavdponia,

setzt sie ab gegen eine ursprungliche Bedeutung der. humanitas

.erudt-

griechisch: mnavbela . Nur

diejenigen, die ilber diese Form der humanitas verfigten, sei-

‘en humanissimt.

DaB diese beiden Komponenten eine gemeinsame-Wufzel ha-
In einem Kapitel
sagt er iiber die mit der huma-

verbundenen F&higkeiten, artes

propriae humanitatis

Daher scheint mir das Wort Platos - oder mag's ein ande-
rer gesagt haben - eehr fein zu eein; ale den der Sturm
vom hohen Meer ans unbekannte Gestade und eine verlasse-
ne Kiete

ren, weil sie die Gegend nicht kannten,

getrieben hatte wund die Ubrigen in Furcht wa-

habe er, so sa-

gen sie, bemerkt, daB in den Sand geometrische Figuren

gezetchnet waren; als er die wahrgenommen hidtte, habe er

ausgerufen, ate sollten guten Mutes getn; er sdhe ndm-

lich die Spuren von Menschen; das erachloB er offenbar

Tullidum omnes ferme libri deelarant,
habui

posut

satie unum interim exemplum promérs.

varba Varrontie e L 2Zbro

humanarum ‘primo, ocutus
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-aus den Anzeichen der Gelehrsamkeit

nicht aus der Bestellung der Flur, die er sah,

74

sondern

Ut miki Platonis illud, seu quis dizit alius, perelegans
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esse videatur; quem eum ex alto <ignotas ad terras tem-
pestas et in desertum litus detulisset, timentibus ce-

Fun sind wir aber ilber eine Bevdlkerung gesetzt, - die
nicht nur selbst humanitas besitzt, gondern die sie
teris propter ignorationem locorum, animadvertisse di- ~auch, wie dllgemein anerkannt, ' andern vermittelt hat;
.eunt. in apena geometricas formas quasdam esse degerip- da mieeen wir gewiB ver allem denen gegenilber humanitas
tas;quas ut vidisset, exclamavisse ut bono essent animo; beweieen, von denen wir sie empfangen haben. Denn ich

videre enim ge hominum.vestigia; quae videlicet ille non scheue mich nachgerade nicht [...], offen auszusprechen,

ex agri consitura quam cernebat, sed ex doctrinae indi-

eiis interpretabatur. -

schaften wund Kinsten verdanken, die uns in den Denkmi-

. lern und Lehren Griechenlands idberliefert sind. Mithin,

FRIEDRICH KLINGNER hat die Stelle schon erklért: in dem
Ausspruch HuBere sich der Gedanké, daB Erkenntnis und Wissen-
schaft zum eigehtlich menschlichen Dasein gehdrten, aber zu-
gleich auch etWas anderes, Beneidenswertes - oder vielletcht
doch auch uns nicht unwiederbringlich Verlorenes: die Zuver-
'sicht auf die sittigende, humanisierende Kraft der Wissen-
schaft, das Vertrauen auf den Menschen, wenn ihn erst einmal
Gesittung recht zum Menschen gemacht habe. Denn was dem ge-
strandeten Odysseus erst Nausikaas Giite sage, das verblirgten
hier dem Philosophen schon die mathematischen Linien im
Sandvs. 8o betrachtet, darf man mit Recht von e i n e r Wur~
zel der beiden Kuperungen der humanitae als allgemein mensch-
licher Haltung und als Bildung sprechen. Die Nepos-Stelle
hatte bereits'gezeigt, daB die Rdmer selbst den letzten As-
pekt mit Griechenland in Verbindung brachten. In der letzten
Arbeit fiber dieses Problem hat WOLFGANG SCHADEWALDT 1973 die |
Entstehung der r&miséhen humanitas in der Zeit und Umgebung :
des jingeren Scipio Africanus im zweiten Jahrhundert unter .3
Aufnahme‘ griechischen Gedankenguts vertreten76 Hier darf |
wieder auf eine d i re k. t e Quelle verwiesen werden, Cice-
ros Sendschreiben an seinen Bruder Quintus {iber die Aufgaben
eines rémischen' Statthalters, die zwei fir unsere Betrach-
tungen wichtige Strénge zusammenschlieft: 1. daB die beiden

will mir scheinen, sind wir, abgesehen von der selbst -
verstdndlichen Aufgeschloésenheit, die wir jedem Men-
sohen schulden, daridber hinaus diesem Menschenschlag ge-
geniiber besondere dazu verpflichtet, uns zu bemﬁhen, bet
denen, deren Unteprweisung wir unere Bildung verdanken,

su betdtigen, was wipr von ihnen gelernt haben78.

cum vero eiigeneri hominum praeeimus, ﬁon mode in quo
ipesa sit sed etiam a quo ad alice pervenisse putetur hu-
manitas, certe iis eam potissimum tribuere debemus, a
quibus accepimus. non enim me hoe iam dicere pﬁ&ebit
[...], nos ea,rquae consecuts sumue, 1iis studite et ar-
tibus esse adeptos, quae sint nobis Graeeiae monumentis
disciplinisque tradita, quare praeter communem fidem,
quae omnibus debetur, praeterea nos i8ti hominum generi
praecipue debere,videmur, ut, gquorum praeceptis Sumus
eruditi, apud eos ipsas, quod ab iis didicerimus, veli-
mus expromere. '

1. Da Cicero in den Sendschrelben durchweg von dem rich-
igen, d. h. fir ihn: menschliches Verhalten des Statthalters
: spricht - das er als humanitas bezeichnet’® - und diesés mit
:den studia und artes in Verbindung bringt, ist es klar, das
-auch er schon-eine und dieselbe Wurzel fiir die beiden bespro-

daB wi 3 41_Enﬁang_dgn;_Baaahdﬁtigung_mir_dan_ﬂia&anz_____—

Bertngen der humanitas snhImnt. 2. Da Cicero ganz
indeutig hinsichtlich der humanitae, die er wie kein anderer

und rimischen Elementen als Humanismus in dem hier definier- ' Rmer ~ auch nach seinem Selbstverstindnis - verkdrperte, ei-

ten Sinne anzusprechen ist’7; ' ne Briicke nach Griechenland schldgt, darf die humanites Roma-
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‘na auch nach antiker Auffassﬁng als Humgnismﬁs in modernem
Sinne bezeichnet werden. .Es ist zu beachten, da8 anderthalb
‘ Jahrhunderte spéter Plinius seinem Freund Maximus, der in die
Provinz Achaea geschickt wurde, unter Bezug auf Ciceros Send-

.schreiben in eben demselben Sinne argumentiert (9,24,2 bzw.
Al s

*7—F

Bedenke, —du wirst——in die Provinz —Achata gesandt; —
wahre, unverfileschte Griechenland, wo, wie es heiﬁt,'zu—
erst Bildung (humanitas) und Wissenechaft und selbst
der Ackerbau erfunden worden ist,l_wirst eﬁteandt, um

Ordnung in die Venfassung freier Stéddte zu bringen, das:

heiBt: zu Menschen, die im besten Sinne Menschenm, zu
Frsien: die_im besten Sinne Freie sind, die dies von der
Natur verliehene Recht auf Freiheit durch Tﬁchtigkeit,
Verdienste, Freundschaft, schlieBlieh auch dureh getreu-
" liche  Erfilllung von Vertrdgen behauptet haben. [...j
Halte dir vor Augen, dal es das Land iet, dag ung nicht
etwa nach einem Siege tiber uns Rechtssatzungen und Ge-
setsze aufgezwungen, sondern auf unsre Bitte hin gelie-

fert hat, daB es Athen Ziet, wohin du gehat, Laceddmon,

das du verwaltestao

Cogita te missumr‘in‘proﬁinciam Achaiam, +<llam veram et
meram Graeciam, 1in qua primum humanitas, litterae, eti-
am fruges inventae esgge creduntur; missum ad ordinandum
statum Liberavrum civitatum, id est ad homines maxime ho-

mines, ad liberocs maxime liberos, qui i‘us a natura datum

" virtute, meéritie, amicitia, foedere denique et religione -

tenuerunt! [...]. Habe ante veulos hane esse terranm,

quae nobis migerit iura, quae leges non vietis, sed pe- |
tentibus dederit. Athenas esse, gquas adeas, Lacedaemo-

nem esse, quam regas.

Mit Recht konnte SCHADEWALDT sagen, es seien’alle Motive

des modernen Humanismus (...} in der humanitas Romana vorge-

bildetez. Und als Ergidnzung darf man an WERNER JAEGERs Fest-

stellung -erinnern, dai die RSmer als die ersten wirklichen

Humanieten [...] in gleicher Lage wie wir gegenilber den Grie-
shen——#ss4en47——sazusagen_auﬁ__ezngn_ﬂhene_mLt_una_ﬂtahendfg4___
m—d—+ e s e m—Punkt—sind—dte Rémer—uns—niher als—die Grie-—
chen, moderner. JAEGER hat das schén.formuliert:
Kein Zweifél, daB unserem hochgesteigerten Gefahl fir
das - Individuelie und unserem dsthetischen Einfiuhlunge-
vermdgen die rdmische Kunst psychologisch interessanter
ist mit threm ausgesprochenen Sinn fir das zeitlich Ein-
. malige, fir das Geheimnie des 'Peradnlichen, mit ihner
echeinbar abéichtlicken Prosa, hinter der sich das stol-
ze'BeuuBtsein deg historiseh Bedeutenden oder - gesell-
schaftliech Anerkannten verbirgt, - kein Zweifel, daB
auch das tmmer h&chst persinlich sich duBernde Menschen-
tum der rémiechen Schriftsteller‘mﬁt'der reichen Skala
seiner Gemiltoswerte und der groBen Auswahl 5ympath£acher
Temperamente und Charaktere uns innerlich leichter nahe~
kommt (daher auch mitunter leichter abstdBt) als die
im Morgenlichte Uber Geistesgipfel hochwandelnden Grie-
ehen, In Cafull finaen wir einen antiken Dichter, dessen
GréBe schon gans aus der Gefilhlstiefe eineé tragischen
persdnlicheh Sehickealas, einea zerrigsenen Herzens er-
wdchat, Im Gedieht des Lucrez wird die ‘lehrhafte Dar-
stellung der materialistischen Naturphilosophie des Epi-
kupr filr uns beseelt und empféngt ithre kinstlerisehe Wir-
kung durch die Leidenschaft der persdnlichen Hingabe des
Dichters an seinen ihn beglickenden und befreienden Ge-
danken, den Gedanken eines Lebens nicht ohne Ehrfurchi,
aber ohne Furcht. Mit Senecas ph?lbsophischen Betrach-

Dieser Brief wurde von FRIEDRICH ZUCKER als ein Denkmal -

antiker Humanitdt 'J.ntc-:rpre*.::I.erta‘I
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tungen kann auch der heutige Asthet seinen Tag beschlie-
Ben, und mit Horaz und Petron kénnen wir uns zwanglos
unterhalten, als sdBen wir mit ihnen bei Tisch in dem-
selben Zimmer. Das alles sind Stufen fortsehreitender
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burch die tiefgreifende Neﬁbesinﬁung auf die Antike im Neu-
humanismus hatte die humanistische Bildung ein Geprdge erhal-
ten, das letztlich noch bis in die Gegenwart wirkt. Dennoch
ist ihr Weg durch die Zeiten nicht ungehindert gewesen. Die
Entwicklung der Wissenschaften im Historismus in der zweiten

getstiger Verfeinerung, deren Vorhandensein in der An-
tike.uﬂs daran erinnert, daB auch ungere moderne seeli-
ageche Struk#ur, unsere Persdnlichkeitekultur <im Altertunm
ihre Wurzel khat. Die Romer sind nun einmal eine uns his-
torisch ndhere Stufe, die Bringer der griechischen Bil-
dung fipr den Westen und Norden Fupovag e die gdg 4 c s 19 ahrhunderts brachte es @ sich. daf die -

enschaftliche—Erforschung—der—antike und-die—tumamistische———
Schulkildung immer weiter auseinandertraten. Die positivisti-
sche Auffassung des Historismus bewirkte eine Spezialisierung
und Verabsolutierung der Wissenschaft in einem. bis dahin
nicht gekannten Grade. In bewunderﬁngswﬁrdiger Systematik
wurden die Quellen erschlossén, d.h. bei literarischen Wer-
ken: ediert und kommentiert, spréchlich und metrisch erklirt.
Noch heute'sind die Leistungen jener Epoche_dié Grundlage je-
der wissenschaftlichen Beschidftigung mit der Antike. Obschon .
Gelehrte wie THEODOR MOMMSEN und ULRICH VON WILAMOWITZ-MOEL-
LENDORFF der Antike ein hohes Ansehen in der Uffentlichkeit
verschafften, indem sie auch weitere Kreise an sie heran-
filhrten, hatten sie einen so hohen.Begriff von der Wissen-
schaft, daB die Trennung immer gréSer werden muBte. So be-

wimkl%ehen—ﬂumanéﬂ%en——ﬂtnﬂL?f?—fn—g%efvﬁar‘fﬁy@‘ﬂ%@‘ﬁir
gegeniiber den Griechen, sSozusagen auf einer Ebene mit
uns 8tehend84; '

Zweifellos verdient es hervorgehoben zu werden, das es
gerqde d;e Romer wund nicht andere V8lker, die mit der grie-
chischen Kultﬁr in derselben Weise in Berﬁhfung kamen, gewe-
sen sind, die fiir die griechische Kultur disponiert waren. Es
sei gestattet, noch einmal WERNER JAEGER zu zitieren: ‘

Durch das bewuBte Gefilhl seiner wumgestaltenden Wirkung

auf den ganzen Menschen unterscheidet sich der Hellenis-

mus der Rimer in seiner Reifezeit grundsétzlich von der
an sich nicht weniger starken Durchdringung Asiens mit
griechischer 2ivilisation. Wie fiberwiegend formal, wie
tntellektuell wund unpersdniich ist der Hellenismus der kannte MOMMSEN:
Die Wissenschaft [...] schreitet unaufhaltsam und gewal-
tig vorwdrts; aber dem emporsteigenden Riesenbau gegen-

Juden, Araber, Syrer usv., wo wir ihn kennen ternen! Er
tet erlernt, aber nicht erlitten., Erat in der Seelen
gchickht, in der die gréBten RSmer das Wesen des Helleni- iber erecheint der einzelne Arbeiter immer kleiner und
geringer [...]. Wir [...) missen une damit abfinden, daA
diese Portfihrung, 1in ihrer Zergplitterung -auf mehrere

Klassen und tnnerhatlb dieser Klassen auf zahlreiche

schen erfaBt haben, wird Hellenismus gum Humanismug. DaB’
s © e es waren, die das Wort humanitas fur die grtechi-
sche Bildung schufen, sagt aZZesas.
' ‘ : ‘engere Kreise, ein Sﬁrrogat i18t, umentbehrlich und wirk-
aam; aber nieht unbedingt gesund und nicht.unbedingt er-
_ -freﬁlick. Unser Werk lobt keinen Meister und keines
4. Humaniemug und Historismus Meisters Auge erfreut sich an i1hm; denn‘és_hat keinen

Meister und wir sind alle nur Gesellen. [...]

Die verschiedenen Erscheinungsformen des europdischen Huma
nismus bei den RSmern, in der Renaigsance und um die Wend
vom 18, zum 19, Jahrhundert sind prinzipiell vergleichbar

Wie die Dinge jetst Itegen, kann die Wiséensehaft nur
den Fachmann brauchen und scehlieBt die Dilettanten aus.
Das ist richtig wund notwendig; aber die enge Besiehung
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des Staatsmannes zur wissenschaft, die ihr von hochge- entriickt, ja die Gegenwart vermag dieselbe nur unvoll-

stellten preuBischen Beamten frilherer Generationen be- kommen zu schdtzen. So wenig wie ein wirkliches Gedmckt

wahrte innige, oft letdenschaftliche Liebe 18t mit dieser oder ein wirkliches Gemdlde - 1&Bt sich ein wigsenschaft—-

strengen Haltung der alternden Fallas Athene unverein- licher Gedanke durch Menschenwillen oder staatiiche Vor-

88

bar. Wir klagen nieht und beklagen una ﬁicht; die Blume sorge erzeugen .

. . eingetreten, an der auch der Blirger unéingeschrénkt teil ha-

Das ist die Wissenschaft im Elfenbeinturm als Programm,
der Ausschluf der Offentlichkeit als Prinzip. Nicht Menschen ‘
bildung mit Hilfe der Wissenschaft, sondern Demut des Men
schen vor der Wissenschaft heiBft die Devise. So bekannte
WILAMOWITZ : ‘

ben sollte, so war das jetzt in die Tat umgesétzt. Man konnte
:es - wie WILAMOWITZ in der genannten Rede - mit Dankbarkeit
-registriereﬁ.'Nur wer die neuhumanistische Bewegung einseitig
:politisch-revolutionir deutetag, kann von einem Héllenstursz
Lder- klassischen Bildung sprechen, die nunmehr ihren Frieden
fmit den regressiv-potenten Kridften geschlossen hatteso. §tand
“nicht der grﬁﬁtelfeil der bedeutenden Altphilologen des deut-
 schen 19. Jahrhunderts auf der Seite eines gemdBigten Libera-

~lismys, von Humboldt angefangen fdber Bdckh und Otfried Miller
91

Wenn der Philologe von seiner kieinlichen Werkeltagsar-
beit das Auge aufschligt =zu der Majestdt der Wissen-
schaft, dann wird ihm zu Mute wie in der heiligen Stille-
sternheller Nacht. Die Empfindung der Herriichkeit und
der Unendlichkeit und der Einheit <des Allganzen =zieht

durch seine Seele. Demitig mull er stch sagen 'du armse-

“bzs 471 dem Eraz—Republikaner Theodor Mommesen?

lig Menschenkind, was bist du? was kannet du?’' Aber wenn : . ‘Dennoch gerigt.:das humanistische Gymnasium in eine
. schwierige Situation, da es auf der einen Seite an Anschau-
‘ungen festhielt, die die Wissenschaft nicht mehr teilte, und

. auf der anderen das neue Bild der Bntike zu vermitteln ver-

ténend dann der junge Tag geboren wird, ruft der ihm zu:
‘ 'Steh auf, du Menmschenkind, steh auf und wirke, was dein:
| Tag von dir verlangt, wosu Gott in deine Seele die le-
: - bendige Schaffenakraft gelegt hat: erwirb dir durch Ar-

" beit einen Anteil am Ewtgen und Unendltchen87.

" suchte. Die Antike als Etnheit und aleg Ideal iet dahin; die
;Wissenschaft gelbst hat diesen Glauben zerstdrt, kKonstatierte
' WILaMOWITZ®2. Auch auf der Schule trat allmihlich an die
: Stelle des idealen Griechenbildes ein historisch begriindetes

und differenziertes. Doch muBte das Fehlen einer einheitli-

. & Auch die klassischen Studien hatten einen ungeahnten:

ﬁ . Aufschwung erfahren und kennten sich ungehindert entfalten
WILAMOWITZ gab das allgemeine BewuBtsein wieder:

. Die Wisaenschaft bedarf vor allem Freiheit. Defen.ge-3

b . nieBt sie ldnget. Auch materielle Fdrderung kann ihr nur

| mittelbar 3u teil werden. Die Einwirkung, welche die’

Wissenschaft dadurch erfdhrt, daB sie mit dem ganszen,

Kulturleben der Nation in. steter Weehseluirkung lebt,

senschaft von MOMMSEN und WILAMOWITZ mutet es an, wenn FRIED-
RICH NIETZSCHE, der schon als Verehrer WOLFs und seiner Kon-
zeption genannt wurde, sich in seiner Schrift 'Wir Philolo-

igt allerdings ungeheuer. Aber diese Einwirkung ist dem

Wollen des einzelnen Menschen und des einzelnen Staates

138 139



gen' zur Kritik meldete:

Eg hilft nichts, wir milssen alles wieder fir uns und nur

fér uns tun und zum Beispiel die Wissenschaft an wuns

mesgen mit der Frage: Was is8t wun 8 die Wiseenscohaft?
Nicht aber: Was sind wir der Wigssenschaft? Man maecht
sich wirklich das Leben zu Lleiaht, wenn man sich go_ein=

fgQh__hlﬂtanﬁcﬁ_nlmmt__uud_in_dan—f9+e#8%—s%e%%%7——iﬁa
Beil deiner aselbat geht itber allea', soll man sich sa-
gen: und es gibt keine'Institution, welche du hdher zu
achten hdttest ale deine eigene SealeQB.

Und: :
 Man gehe nur, womit ein wissenschaftlicher Mensch sein

Leben totschldgt: was hat die griechisehe Partikellehre
mit dem Sinn des Lebens zy tun94’ )

Streng geht NIETZSCHE nicht nur mit den Philologen all-
gemein, sondern auch mit der gymnasialen -Bildung ins Gericht.
In seiner - 'Morgenrdte' betitelt er den Abschnitt 195 'Die so-

genannte klassische Erziehung'. So unterschiedlich der Aus- .
gangspunkt auch sein mag; so sehr gleicht seine Kritik der -

HEYNEs an der Gymnasialbildupg ein Jahrhundert zuvor: Beide

wenden sich entschieden gegen den erstarrten Formalismus des -

Unterrichts. Und ebenso wie HEYNE fordert NIETZSCHE: erst
Menseh sein, dann wird man erst als thloZog fruchtbar sein.
Und er holt - ganz im Sinne HEYNEs und WOLFs ~ noch weiter
aus: Man solle nicht das Altertum aus der Gegenwart verste-

hen, sondern umgekehrt die Gegenwart mit Hilfe des Altertums

verstehen -~ dies sei eine ewige Aufgabe: _
Dig Philolag?e-azs Wissenschaft um das Altertum hat na-
tdrlich keine ewige Dauer, ihr Stoff tet au ersch&pfen.

- Nieht 2u erschipfen ist die immer néue Akkomodation je--.

logie: man hat das A 1 t ¢ v t u m tatsdchlich immer nur
‘aue der Gegenwart verstanden —~ und soll
nun die G egenwart aus dem Alteritun
verstehen? Riehtiger: aus dem Erlebten hat man sich das
Altertum erkldrt, und gus dem 8o gewonnenen Altertum hat
__man_aich das Erlebte t_a_x_t_e_r_t_,_abg.e.ackdta_t.._ﬂa_ts—t—
'et%%ﬂh~dﬂ8—E*?-%—e—b—n—t—s—-dte—uﬂbﬂdtﬂgte-Vﬂruﬁﬁﬂﬂtz-——
ung fir einen P A 7 1 o 1l 0o g e n = das heiBt doch: erst
Mengch gein, dann wird man erst als Philolog fruehtbar

sein.

Und NIETZSCHE schlieBt, wie so oft, ironisch, doch lo-
gisch: . _

Daraus folgt, daB dltere Ménner sich zu Philologen eig-

nen, wenn s8te in der erlebnisreichsten Zeit ihres Lebens

nieht Philalbgen waren,

Und er fihrt fort: ‘
Uberhaupt aber: nur durch Erkenntnis des Gegenwdrtigen
kannman den Trieb zsum k1a s8ischen
Altertum bekommen. . Ohne diese Evrkenntnis - wo sollte da

der Trieb herkommen95

© . HEYNE hétte sich kaum NIETZSCHEs Philosophie zueigen ge-
macht, d i e s e Forderung hdtte er jedoch wohl bedingungslos

unterschrieben.

VDas humanistische Gymnasium geriet in steigendem Mafie in
Kritik, und es wurde schlieBlich erwogen, neben sginen Absol~
venten auch denen der Realschulen den allgemeinen Zugang zur
Universitdt zu gestatten. Ein beliebiges Zeugnis jener Epoche
ist die Ansprache des ersten Direktois ‘des Kaiser-wWilhelms~

der ZeIY an das Altertum, das Stch ~daren-Messen., Stellt
" man dem PhtZoZogen die Aufgabe, e e i n e Zeit vermit-
tels des Altertums besser - zu verstehen, 8o igt seine

Aufgabe eine ewige. Dies ist die Antinomie der Philo-
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Gymnasiums in Hannover, des Geheimrats Prof. Dr. RICHARD
WACHSMUTH am 28 September 1900 zur Feier des 253ahr1gen Be=-."

stehens dieser Schule:
Aber 18t der Bliek auf die Zukunft nicht geeignet, bei
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" den Fpreunden dee Gymnasiums Beunruhigung wachaurufen und

_ achen Gymnasium dberhaupt? [...]

die Frage auf die Lippen zu legen: Was wird aus unserm

Kaisper Wilhelma Gymnasium? Was wird aus dem humanisti-

depr Wunsoh unaq’ngonnhnﬁ-nb-f—a-n Haﬂpnhi’q‘guﬂg zy Inmivengi-

titeetudten fir—dte —realtetiechen Vollanstalten—tetn

suchen. Was hitte der geheime Rat zu dieser Situation gesagt?
Damals resignierte er nicht:

sehen Studien, fir die neuerdings Versammlungen von Ge-

lauter geworden., Eine wirkliche Einheitsschule in dem
Sinne einer wahrhaft“sackentsprechenden Ausgleichung an-
tiker und moderner Elemente an einer und derselben Schu-
le ist undenkbar. ~Die Forderung, dass die Erziehung den
‘ganzen Menschen ergreifen solle, kann nicht go verstan-
den Qéfden, daB von allen wissenswidrdigen Dingen der
iberhaupt in Frage kommenden Gebiete in gleichmdﬁiger
Verteilung etwas gelernt werden soll. Etn solcher Ver-
such, erﬁsthaft angestellt, wilrde zwar sicher zu einer
bédeutendén Uberiastung der Schiiler fithren, aber zu sehr
den Charakter einer blossen An- und Aufbildung tragen,
ohne doch dem notwendigen Sinne jener Forderung zu genii-
gen, dass die KXraft und Lust‘ zu etgenem gelbstindigen
Arbeiten und Urteilen geweckt werde [...].

Eben das ist heuté bei den humanistischen Gymnasien der
die eine Verbindung von beiden Bildungsbereichen ver-

Die Frage der Glétchberechtigung von humanigtischem Gym-

nasium, Realgymnasium und Oberrealschule zu den akademi-

wieht sich ausgesprochen haben, <hr 0b und Wie nach al-
len Seiten hin weiter grindlich zu erwdgen, wird Aufgabe

def‘zuetdndigen Stelle sein, das humanistische Gymnasium

settigen Beginn des Griechischen, . gesicherter sein. Der
Wunsch findet aber gewiss in vielen Herzen einen leben-
digen Wiederhall, dass einmal der jetaige in manchem Be-
tr&cht nicht recht erquickliche Zustand ein Ende finden
mdége, und dasé.bald an Stelle des Hadere um Berechtigun-—

. . . . .
(y e ¥ (I e 3.1 e ', poaern 53¢a L] (1 L7 2 = il E A e

————dtesger—Schulten—tn—der—Erztehung—der—deutechen—Jugend—au—

Zielen wund mit Mitteln stattfinden mbge, die doch in

. sehr wesentlichen Beziehungeﬁ die gieighen gind oder

sein sollen. Denn das ist ihre gemeinsame Aufgabe, zu

erziehen, 8o weit es in ithren Krdften steht, zum Gott-
vertrauwen und zur thidtigen Nichetenliebe, zur Vater-
landeliehe, .die steh grinden soll auf deutsche Volka-
und Heimatskunde, auf Kenntnis der deutschen Sprache,
Litteratur und Geschichte, der wichtigeren Sffentlichen
Eitnrichtungen in Deutsehland, der Vorsztige und Schwidchen
des deutschen Wesens, der gegenwdrtigen Lage des

Deutschtums in der Welt, azu erziehen 3u freudigem Dienst

ftir Katser und Reich, - die Geister <In wissenschaftli-

cher Vorbildung an Arbeit wund an Lust zur Arbeit zu ge-
whnen, die Leiber zu stdhlen und der Jugend helle Augen
2u erhalten, und dies alles zu thun auf Grund des vom
Wohlwollen beseeltén recHten Versfdndnisses der Jhgend

und eines angemessenen peradnlichen Verhdltnisses zu

Das Recht, den alleinigen Zugang zu den Universitdten zu

ermbglichen, verlor das humanistische Gymnasium noch in dem-
selben Jahr 1900.. Seine Monopolstellung war damit zu Ende.
‘Eine Neubesinnung tat not. . '

wllrde sie, wie wir glauben, von seinem Standpunkt aus
ohna Eeaoigﬁis aur Wirklichkeit werden sehen kdnnen, ja
es wirde dadurch vermutlich in seiner gegenwdrtigen Ver-
fassung, d.h. mit dem Griechischen, und zwar einem friih-
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5. '"Dritter' Humaniemue

Eine Neubesinnung sollte nach der XKrise des Ersten Weltkriegs
der sogenannte Dritte Humanismus WERNER JAEGERs bringen. Der
Name, der nicht von seinem Protagonisten stammt, ist ungenau,:

_gendes

97

. dadurch in ihm empfangt”'.

JAEGER wandte sich bewuSt aus der "Spezialwissehschaft
heraus an die Uffentlichkeit. Dazu diente ihm als hervorra-
Ipstrument die von ihm selbst herausgegebene Zeit-

schrift ‘'Die Antike',

welil-gerade-nach-JAEGERs Verstindnis-die-RSmer—die-ersten-Hu=
manisteh des Abendlands gewesen waren und somit seiner Bewe-
gung, wenn éie schon chronologisch fixiert werden soilte, der
Name Vierter Humanismus angestanden hitte. Bereits als. neube-
rufener Ordinarius fiir Klassische Philologie an der Universi-
t&t Basel hielt JAEGER 1914 eine programmatische_Antrittsvorﬂ
‘leéung mit dem Titel 'Philologie und Historie', in der er der
positivistischen Altertumswissenschaft des Historismus den
Kampf ansagte. Deren Gleichbehandlung aller Erscheinungsfor-
men und AuBerungen der Antike setzte er die Beschridnkung der
Wertung‘entgegen, der Altertumswissenschaft die K 1 a s s i -

'sche Philologie

FPagssen beide die Vergangenheit auf, eo zeigt die klasei-
sche Philologie schon duBerlich die ausgesprochenste Be-
schridnkung hierin, im Gegensata zur Geschichte. Eing
klasstische Geschichte gibt es nicht: die Geschichte def
Griechen und Rtmer drangt zur Erweiterung nach oben und
unfen, ‘und mit den Geschicken der beiden genannten V¥l-
ker teilen die der Babylonier und Assyrér oder die des
Mittelaltere das, daB aie "geschehen"” sind, daB sie kau-
saler Verknidpfung durch das histortsche Denken bedtrfen..
Platos, Pindars, des Aischylus;
mit Ciceroc wund Vergil 1dBt sich klassische Philologi
betreiben, aber bei den Keilinechriften und Hieroglyphen

und Versmachern des:

Mit den Werkén Homere,

oder den lateinischen Chronisten
Frithmittelalters lieBe sich ein der klaesischen Philolo~

gte und iLhrer Hission ‘verglezchbares Unternehmen nic

denken. Das Wesentliche an etner jéaen Wiasensehaft iaﬁ
aber gerade der Wertgeaichtspunkt,durch den sie sich de

Getriebe einer Kultur einfigt,und die Wirde,die sie eben:
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miglich sei und dgr Weg zur Gewinnung eigener,

dern dureh die strengste

deren erste; Band 1925 exrschien und

programmatisch eingeleitet wurde:
Sie stellt sich die Aufgabe, die wissenschaftliche Er-
kenntnis der antiken Kultur fir das Geistesleben der Ge-
genwart fruchtbar zu machen und ihr innerhald der deut-

gchen Bildung den ihr

nach den unabitinderlichen Voraus-

getzungen unserer geschichtlichen Entwieklung wie ihrem

dauernden Werte nach zukommenden Platz zu wahren. Wir
giauben damit nicht so sehr dem unbestimmten Drange der
aus den engen Schranken ihrer Isolierung hegaussfreben—
den Spezialwissenschaft au folgen Be-

dilrfnis des gebildeten Deutschen das aus

als ein tieferes
au erfillen,

unserer besonderen Situation
98

gegeniber der Antike ent-
springt

JAEGER . konzentriert sein Bemithen auf die groﬁeﬁ Alten:
nur sie ktnnten sich der geistigen Bildung der Zeit von neuem

organisch -einfiigen.. Es "ist bemerkenswert, wie helléichtig

JAEGER die Epochen zu ilberschauen vermag. Er sieht, daB nicht

mehr wie zur Zeit des Neuhtmanismus
zusammenfallen,

Wissenschaft und Bildung
sondern auselnandergetreten 'sind und einer
neuen Synthese, vielleicht darf man sagen: Befruchtung bediir-
fen. Die Epoche des Historismus ist fiir ihn eine Periode etf-
riger wissenschaftlicher Aufklérung, die gezeigt habe, daB
eine Neubesinnung nicht durceh duBerliche Vereinfachung und
Irivialisierung des Gegenstandes der AltertumSwissenschaft‘

neuer Lebens-

aurch die spintisierende Abétraktian fihre, son-

inhaltliche Auseinandersetzung mit

dem GroBen aller Zeiten hindurchgg.'
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schwer geeignet, eine groBe Breitenwirkung zu erzielen103.

Die politischen Verhalthisse setzten ihr sodann vollends ein
Ende. '

Humanismﬁs ist fiir JAEGER dem Wort und der Sache nach
ein aus dem Altertum stammendes Prinzip unserer modermen Kul-
- tur, er ist ) o ‘ '

.1. dar eigentiimliche, auf dem GCedanken der »veinen
Menschenbildung beruhende Kulturbegriff, den die
Griechen auf der Hbhe <ihrer Entwicklung ausgeprigt

haben, ~ Ep 18t fir glle V3lker des hellenozentrischen

. ) Ausblick
Kulturkreises (die Neubildung sei mir versziehen)

kiassiseh geworden wund bezeichnet in diesem Sinne

2. die Kultur- und Bildunge-Synthese dieser Volker mzt‘ JAEGER reagierte auf eine Krise - eine Krise nicht nur der

Altertumswissenschaft, sondern der Zeit. Beides trifft auch
.auf die Gegenwart zu. Es ist ja liberhaupt bezeichnend, das

dem Griechentum, nicht also eine bloBe historische
und kausale 'Abhdngigkeit', sondern die bewuBte Idee

einer getstigen Durchdringung mit griechischer Kul- alle viér humanistischen Bewegungen, die zu betrachten waren,

in Zeiten der Krise entstanden, in denen sich altes Denken
dberlebt hatte und neuea heraufzog. Im 2. Jahrhundert vor

tur, wie sie von den R¥mern typisch zuerst vervirk-
lieht worden ist.

_ : : Christus begannen sich in Rom die starren Formen der religio
Alles in allem fdllt der Humanismus zusammen mit der und der Sitten zu lockern, gegen Ende des Mittelalters ver-
‘lor die strenge Dogmatik'de: Scholastik an Gililtigkeit, im 18. .
Jahrhﬁndert verfielen die Normen.des Staats, der Gesellschaft

und der Kirche, um die Wende zum 20. Jahrhundert erwies sich

spezifisch bildungsgeschichtlichen Wirkung 'des Griechen-
tuma, nicht mit seiner weltgeschichtlichen Folgevirkung |
im ganzen.  Freilieh war gerdde diese bildungsgeschichi-
liche Rolle der Griechen mit ein Hauptgrund ihrea welt-

100 . .

. der Historismus als zu wenig lebensvoll: Und immer setzté ei-
geechichtlichen Wirkens tlberhaupt .

ne Besinnung auf die Antike - bei den R®mern auf das Grie-
qhentum - ein. Immer gléubte mén, in dem Vorbild einer vor-
bildhaften Epoche Halt zu finden fir die unbefriedigende Ge-
genwart. FRIEDRICH AUGUST WOLF sprach von den abschreckenden
modernen Umgebuﬁgen; HUMBOLDT von dem allgemeinen Weechsel, in

JAEGER trennt die bildungsgeschichtliche von der welt-
geschichtlichen Wirkung der Griechen und sieht die gesamte
griechische Geisteséeschichte unter dem Gesetz der Bildung -
wobel Bildung als Bildung zum Menschen. definiert wiral®l,
Konsequent ist dieser Standpunkt in dem groBen dreibindigen

Werk 'Paildeia' ‘1934-1947 vertreten, einer Darstellung der

wvelchem Meynungen, Sitten, Verfassungen und Nationen fortge~
risgen wilirden ~ beliebige Entsprechungen lieBen sich hiufen.

griechisshen [Literaturgeschichte als Entfaltung der griechi- 104
schen Bildungsidee1°2. Es ist hier nicht der Ort, auf die

Einﬁ&nae der Fachwissenschaft gegen diesé grofangelegte Konf

‘Die Krise der gegenwirtigen Situation zeigt =sich
schon darin, daB es noch nie eine derartig be#ngstigende Flut

_von Rechtifertiqgungen des altsprachlichen Unterrichts in Form

zep On ell il'"" S S \ e e F == (] e i~ ] l..i . iy |
‘GERs Bewegung nicht den Erfolg hatte, den sie sich erhoffte.
Sowohl die Kompliziertheit .ihrer Voraussetzungen als auch

- die absolute Trennung von Philologie und Historie waren nur

von didaktiséhen Schriften und curricuiaren Entwiirfen gegeben
hat wie heute. Beruhlgend flir den Freund der Antike ist es,
daB dies auch in anderen Fédchern der Fall ist, beunruhigend

freilich die daraus sprechende Unsicherheit der Zeit. bPa das
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Interesse an den alten Sprachen und Literaturen noch immer Anmerkungen zu Eckard Lefevre,
erfreulich ist, konnte ein natiirlicheres Verh&ltnis zu den -
- Fragen ihrer Vermittlung - wie liberhaupt 2u denen der Bil-
dung - zutriglicher sein. Jedenfalls mSchte man mit FRIEDRICH

IMMANUEL NIETHAMMER hoffen, da8

Die Geschichte der humanistischen Bildung

1) WILH. VON HUMBOLDT, HAsthetische Versuche. Erster Theil.
" Uber G&the's Herrmann und Dorothea, Braunschweig 1799 ,

3 L I . 3] . - b . - - - = - - - - [y e = _—
buiu date ETie e Sgediie davre ey e rde—ob—mo O alrgedry +—50o 7 A mnd—Pbore a5

Wit Aufsitzen von A, W.SCHLEGEL, W.V,HUMBOLDT, G,W.F.HE=
GEL u. H.HETTNER [...), Frankfurt/M. 1976, 158 (Sper-
rung ad hoc).

mit einem neuen Unterrichteplane dem Zeitalter voOraus-

eilen dilrfe oder kdnne? als vielmehr daven: ob man mit
dem Unterrichtsplane hinter dem Zeitalter zurtickbleiben,

und dasselbe aufhalten wolZeTos? Elegie 'Hermann und Dorothea' V. 30.°

Goethes Hermann und Dorothea, Berlin 1798, in: Simmtli-
che Werke, hg. v. E.BOCKING, 11. Bd., Leipzig 1847, 183
(wiederabgedruckt in dem in Anm. 1 genannten Band auf
S. 125).

Elegie 'Hermann und Dorotheﬁ' v. 34,

Goethes Werke, Hamburger Ausgabe, 2. Bd., hg. v. E.
TRUNZ, %1958, 600.

Beide Schriften wurden nachgedruckt in: F.I.NIETHAMMER, .
Philanthropinismus - Humanismus, Texte zur Schulreform,
bearbeitet von W,HILLEBRECHT, Weinheim - Berlin - Basel
' 1968 (Kleine Piddagogische Texte, Bd. 29). Zu NIETHAM-
MERs Theorien vgl. E.HOJER, Die Bildungslehre F.I.Niet-
hammers (Ein Beitraé\zur Geschichte des Neuhumanisﬂus),
Frankfurt/M. - Berlin - Bonn 1965 (Forschungen zur Pi-
dagogik und Geistesgeschichte, Bd. 2).

S. 7f£. (= 93 £ff, des Nachdrucks).

5. 76 £f. (= 162 ff, des Nachdrucks}.

vgl. HOJER 49. °

Vgl. HOJER 49.

8. 79 £f. (= 165 f. des Nachdrucks},

S. ‘81 (= 167 des Nachdrucks).

Das ’hgﬂgﬂgm':aegjgg im Wort auf die humanitas, das We=

sen des Menschen. Der  '—ismus' deutet darauf, daB das
Wesen deg Menschen als wesentlieh genommen sein miehte °
(M._HEIDEGGER, Brief i{iber den Humanismus, angefiigt an
'Platons Lehre von der Wahrheit', 1947, S. 94).
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G.BERNHARDY, 2 Bde., Halle 1869, II, 808-895, hier: 883

14) s, 13 £, {= 9% f. des Nachdrucks). .
15) S. 13 (= 99 des Nachdrucks).. {die im Original kursiv gedruckten Partien werden ge—
16) Dies und das Folgende nach: TF.KLINGNER, Christian Gott- sperrt wiedergegeben).
lob Heyne, G&ttingen 1937 = Studien zur griechischen 31) 1I, 584-886,
und rdmischen Literatur, 2Zirich - Stuttgart 1964, 701 - 32) 11, 887.
748 hier+—703- : ' 33) 11, 891, —
T7) Vgl. die vorhergehende Anmerkung. 34)—W-v. HUMBOLDT, —Werke—in—fiinf-Binden, Stuttgart—1964- bie
18) KﬁiNGNER 705. El&ne: IV, 168-195; die drei Stadien dés Unterrichts
19) Zitiert nach KLINGNER 715 f. dort 163.
20) Gedruckt: SUPOLGVLTEY TL. 35) Litauischer Schulplan 187.
21) Gedruckt: aversantur. 36) Litauischer Schulplan 188.
22) Gedruckt: oxaSaPUBTTIGOL 37} Litauischer Schulplan 188 £,
23) Albii Tibullii guae extant carmina, Lipsiae 1755, 15 und 38) H.MAIER, Klassische Philologie und Po;itik, in: Kultur-
- 9 f : ’ politik ~ Reden und Schriften, d4tv 1212, Miinchen 1976,
24) zZitiert nach KLINGNER 717. 213-239, hier: 231. : |
25) ‘Goethes Werke, Hamburger Ausgabe, 3.Bd., hg. v. E.TRUNZ, 39} W.JENS, Antigquierte Antike? (Sylter Beitrdge 1), Mins-—
104976 555 _ B ' terdorf 197t, t2. ‘ :
’ . - . .
‘ 26) U.v.WILAMOWITZ-MOELLENDORFF, Geschichte der Philologie, 40) JENS. 14. .
g Leipzig 31927' 45, : 41) G.MANN, Deutsche Geschichte des 19. und 20. Jahrhun-
: 27) publius Virgilius Maro [...] illustr. a CHR.G.HEYNE,ed. . derts, Frankfurt 1369, 84.
f” . quarta cur. G.P.E.WAGNER, II, Lipsiae 1832, 592. ' 42) MANN 86. :
; 28) S. 46. : 43) Von und an Herder. Ungedruckte Briefe aus Herders Nach-
29) Als Freund von .Goethe und Wilhelm von Humboldt war Frd lag hg.v. H.DpNTZER“und F.G.v.HERDER, II, Leipzig 1861,
| Wolf befihigt, die Altertumswissensehaft, die er von 228f€.
? seinem Lehrer Heyne ilberkommen hatte, als ein Ganzes, 44) MAIER 225. _ ‘
1 das nun aufzubauen war, programmatisch fesetzustellen , 45) Uber die Zukunft unserer Bildungsanstalten, 2.Vortrag.
ﬁ (WILAMOWITZ 48). vgl. TH.VOGT, Friedrich August Wolf NIETZSCHE wird nach der Ausgabe von K.SCHLECHTA, Werke
[ ) . .
; als Pidagoge, Jahrb. des Vereins fiir wiss. Pidagogik in dreji B&nden, Minchen 1954-1956, zitlert, hier: III,
' 31, 1899, 243-302. Dort 262 {iber WOLFs Erziehungsideal, 210. '
die wahre Memschlichkeit, perféetia humanitatis, aus 46} Geschichte des gelehrten Unterrichts auf den deutschen
der Sdhétzung des Studiums der klassischen Sprachen hér- Schulen und Universitdten vom Ausgang des Mittelalters
aus. Umsichtige Wiirdigung WOLFs: M.FUHRMANN, Friedrich bis zur Gegenwart (2 Bde.), vgl. W.RUEGG, Cicero und
b August Wolf, Deutsche Vierteljahrsschr. £. Literatur- der Humanismus - Formale Untersuchungen Uber Petrarca
ﬁ wiss. 33, 1959, 187-236. i ' ’ . und Erasmus, Ziirich 1946, XI.
; 30) Darétellung der Alterthums-WiSsenschaft, ‘in:. Kleine 47) RUEGG 3 £,

Schriften in lateinischer und deutscher Sprache, hg.v. 48)
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Die 3. Auflage wurde 1893 von M.LEHNERDT besorgt (nach
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dieser wird im folgenden zitiert).

‘ 67) R,RIEKS, Homo, Humanus, Humanitas - Zur Humanitdt in der
49) S. 20 f. lateinischen Literatur des ersten nachchristlichén Jahr-
50) S. 21 £. ' hunderts, Minchen 1967, 13. '
51) E.KESSLER, Das Problem des friihen Humanismus - Seine 68) 2, 31, So.
philosophische Bedeutung bei Coluccio Salutati . (Huma- 69) 4 (5), 16, 23.
nistische ~Bibliothek, Reihe I, Bd. 1), Minchen 1968, hersetzung - auch im folgenden - von RUDOLF ALEXANDER
12_f . - SCHRUDER- .
52) Geschichte des-Humanismus,-‘Amsterdam 1941, VI (zitiert 71} Goethe, Bd. I, Ziirich 1957, 379,
nach KESSLER 9). _ . . 72} Herders Simmtliche Werke, hg.v.B.SUPHAN, 17. B&., Berlin
53) R.PFEIFFER, Humanitas Erasmiana, Studien der Bibliothek 1881,.148-150. :
Warburg 22, Leipzig und Berlin 1931, 73) Uilbersetzung nach: Aulus Gellius, Die attischen N#chte,
54) KESSLER 12 f. mit Belegen. iibers. v. F.WEISS, 2 Bde., 1875/1876, II, 193 f.
55) P.O.KRISTELLER, The Classics and Renaissance Thought, 74) Ubersetzung nach: Marcus Tullius Cicero, Vom Gemeinwe-
" Cambridge Mass. 1955; E.R.CURTIUS, Neuere Arbeiten ilber sen, eingel. und neu lbertr. v. K.BUCHNER, Ziirich — Min-
7 den italienischen Humanismus, in: Biblibthéque 4'Huma- chén'31973, 117. _ B
; nisme et de la Renaissance 10, 1948, 185 ff., hier: 188 75) Humanitit und Bumanitas, in: RSmische Geisteswelt, Min-
{(beide Titel zitiert von KESSLER 20-23). chen 51957, 704-746, hier: 723.
? ' 56) KESSLER 13 mit Beleg. 76) Humanitas Romana, ANRW I, 4, 1973, 43-62.
57) Pro.Archia 2. 77} Ad Quintum fratrem 1,1,'27-28.
58) 13, 17. . 78) Ubersetzung nach der Ausgabe von H.XKASTEN, Miinchen 1965,
L 59) KRISTELLER 9 ff. (vgl. -KESSLER 20). ) 27-29 (der humanitas mit Kultur lUbersetzt). -
f‘ 60) Dazu F.MULLER, Humanismus und Christianismus im Wettbe- 79) §21, -25. An der letzten Stellé sﬁeht sie wie bei dem
i werb um die abendléndische Kultur,- in: Rechenschaft und " Auctor ad Herenmnium zusammen mit'.cleméntia sowie mit
f Aufgabe‘- Beiltrige zur Bildungsarbeit in der Gegenwart, mansuetudo . ‘
@ Diisgeldorf 1967, 28-73, hier: 29-33, 80) Ubersetzung nach: C. Plini Caecilii Secundi Epistularum
K 61) Georg. 1,145 f. Libri Decem, Lat.-deutsch ed. H.KASTEN, Minchen 1968.
; 62) MULLER 31.. | 81) Plinius epist. VIII 24 - ein Denkmal antiker Humanitit,
: 63) D.FEHLING, Ethologische Uberlegungen auf dem Gebiet der Philologus 84, 1929, 209-232,
i Altertumskunde. Phallische Demonstration - Fernsicht -’ 82) S. 51_ .
3 _ Steinigung, Zetemata 61, 1974, 41. o 83) Vgl. im folgenden.
;1 _64)‘11' 858 f. B4} Die gelstige Gegenwart der Antike (1929), in: Humanis-
3 65) II, 860. _ tische Reden und Vortrige, Berlin 21960, 158-177, hier:
B t6) Humanismus und Europaertum, Neue Schwelzer Rundschau 168 E.

23, 1930, 171-184, wiederabgédruckt in dem gleichnami-.
gen Sammelband Zlirich - Stuttgart 1957, 3-20, hier: .. .
7. ' 86)
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85)

Antike und Humanismus (1%25), in: Humanistische Reden
und Vortrige, Berlin 21960, 103-116, hier: 112 £.

Ansprache am Leibnizschen Gedichtnistage 4. Juli 1895,
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87)

Reden und Aufsitze, Berlin ﬂ905, 196-198, Steinbuch, Xarlsruhe

Philologie und Schulreform, Prorektoratsrede, gehalten
zur akademischen Preisverteilung am 1. Juni 1892, Reden . ‘
und Vortrige, Berlin 1901, 97-119, hier: 108. Geschichte als informationeller Prozes
88) Basileia. Rede zur Feier des 25-j4hrigen Reglerungs - (Aus .der Sicht eines Nicht-Historikers)
Jubiliums seiner Majestit d_§_§g;§g;3__nnd_xﬁnigs_am'1 - :
Janua 886 Reden nd ortrige,  Be 3 801 G 7 .
hier: 66. Das Thema Geschichte als informationeller ProzeB hat
‘ 89%) vgl. o. S.106 £, mehrere Aspekte, vor allem: '
i 90) JENS 20. _
i 91) MAIER 229, . 1. Geschichte alé Bericht iiber Geschehenes: was immer Histo-
f 92) Der griechische Unterricht auf dem Gymnasium (1900/. rie bringt, ist Information.
% 1901),” Kleine Schriften VI, Berlin - Amsterdam 1972, 2. Information als Medium des Geschehens, als Instrument der
E ‘ 77-89, hier: 79. _ . Auseinandersetzuhg und Zusammenarbeit.
; 93) Wir Philologen, III, 329 (Kursivdruck gesperrt wieder- 3. Information als verindernder Faktor unserer Welt: Die mo-
E gegeben) . B . S ‘ dernen Methoden der‘Infdfmationsﬁbertragung und "Informa-
: 94) Wir Phiiologen, IIX, 226. . . . tionsverarbéitung tragen wesentlich bei zur Verinderung
; 95) Wir Philologen, III, 325 (Rursivdruck gesperrt wieder unserer Welt, ‘
' gegeben). ‘ :
F 96) Zitiert nach: 1875-1975: 100 Jahre Kaiser Wilhelms Gym- Darf ich zuerst eine subjektive:Tatsaché erwihnen: Ich
T nasium zu Hannover, Hannover 1975, 158-162. “ ‘ habe die Notwendigkeit geschichtlicher Exrfahrung nicht bei
) 97) Philologie und Historie (1914), - -Humanistische Reden-und§ der Beschidftigung mit der Geschichte eingesehen, sondern
3 Vortraée, Berlin 21960, 1=16, hier: 10 f, : beim Nachdenken iiber dasﬁkybernetisdhe Problem: Wie kann der
ﬁ 98) Einfiihrung S. 1. - Mensch existieren in einer Welt, deren Komplexitit sein Be-
M 39) Einfiihrung 5. 3 f. _ " wuBtsein nicht gewachsen ist? '
ﬁ 100) Antike und Huhanismué (1925), 4in: Humanistische Reden
und Vortrige, Berlin 21960, 103-116,‘hie:: 107. Vielleicht stdrkt diese kuriose Tatsache TIhre Gedulg,
i01) Ebd. 105, ' einiges anzuhdren, das mit Historie wenig zu tun hat.
102) H.PATZER, Der Humanismus als Methodenproblem der kl&ssi- ' ‘
séhen-Philologie} Studium Genéxale 1, 1948, 84-92, auch Die erste Frage ist: Was versteht man unter Informa-
in: Humanismus (WdF), Darmstadt 1970, 259-278, hier: 264 tion? Die klassische Informationstheorie - die vor allem
Anm. 7. | : auf den amerikanischen Mathematiker C.E. Shannon zurick-
tO3)—PATZER 269, ) ‘ geht - verzichtet bewuBt auf eine qualitative Erklidrung der
104) E.BURCK, Gegenwartsprobleme des Humanismus, Athen 1970. Information. Nur negativ ausschlieBend ist N. Wieners Fest-
105) stellung, daB Information weder Materie noch Energie sei,

S. 120.
l . unbeantwortet lieB er die Frage, was Information dann sei.
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Der Schiﬁssel zum Verstdndnis der Information liegt im
ErkennungsPrdzeB: Durch den Erkennungsprozef werden Sachver-:
halte klassifiziert und etikettiért: Was gehdrt "dazu" und’
was geh&ft nicht "dazu"? Information erweist sich so als ei-

ne Kennzeichnung ven Klassen von Phinomenen, die als gleich-
artiq verstanden werden.

1. Bel nichtsprachlicher oder diagnostischer Informa-
tionsiilbertragung sind die Signale nur durch die Ei-

genart der Signalquelle,

nicht aber auf Grund von

Absprachen strukturiert. Hier wird aus nicht verein-

barten

Informieren ist die Signalisierung

an den Empfﬁngef,.

was der Sender ausgewdhlt hat - sei es nun eine konkrete

oder abstrakte Sache, ein Begriff, ein Wort, ein Symboi oder

i)
\

was auch immer.

Informqtion ist,

was an Ausgewdhltem einem Empfénger :
signalisiert wird. ’

Die Signalisierung ist nicht immer eindedtig. Dies :

zeigt sich beispielsweise an der. Existenz von
und.

“Homonymen ‘
"Synonymen". Die fehlende Eindeutigkeit der naturllchen;
Sprache zeigt sich daB der wissenschaftlich

Begriffes Information weiter ist als der g

z.B. daran,
Sprachgebrauch des
umgangssprachliche.

So kann man zwar umgangésprachlich sa

gen "Information ist das Gegenteil von Propagandal” - i
wissenschaftlichen Sprachgebrauch ist auch Propaganda Infor
mation. Ich halte es fiir voreilig, diese fehlende Eindeutig
keit ausschlieBlich negativ zu werten. Welche Wirkungen dis
Vagheiten der menschlichen Sprache beispielsweise in de
Rhetorik oder als Stimulans der Xreativitidt haben, ' is
schwer zu'Beurteilen. :

Nicht alles, was mén sagen kann, kann man auch eindeu~
tig sagen. Ein Beispiel fiir die Vagheit und fir die histori-
sche Bedinghe;t ist das Wort Bundgehuh, das einerseits auf

eine mittelalterliche Schuhform verweist und andererseits

Signalen auf Bedeutungen zurickgeschlossen,

diagnostische Informahonsubertragung

ohne vereinbarte Zeichen

Signalguelle Signale

“Empfanger

Bild 1: Nichtsprachliche Informationsiibertragung

2. Bei der sprachlichen Informationsﬁbertraguhg besteht

zwischen Sender und Empfdnger Ubgreinstimmung

dar-

in, welché Signale welche Bedeutung haben (Bild 2).

Zeichenvorrot
es - .
Senders -

Empfanger

Zeichenvarrat

SYMBOL &INES politischen Bundes war (Lit.9).

Es ist ratsam, zwischen sprachlicher und nichtsprachlif
cher Informationsiibertragung zu unterscheiden:
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es
Emeiungers

Bild 2: Sprachliche Informationsiibertragung
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Der Zeichenvorrat ‘des Senders und der des Bmpfingers. Auf ihm war ein Text in drei verschiedenen Schriften

miissen sich mindestens teilweise liberschneiden, es muf ein L geschrieben, nimlich in
gemeinsamer Zeichenvorrat vorhanden sein. dgyptischen Hieroglyphen,

: _ ' demotischer Volksschrift und
Die Kennzeichnung sprachlich mui hierbei sehr weit wver- griechischer Schrift.
standen werden, hierzu gehiéiren ale im engeren nre “Mit seiner Hilfe konnten die Hieroglyphén entziffert werden,

. —er _brachte das_Repertoire von Zeichen, das Sender und Emp-

. fdnger gemeinsam haben.

‘ninhfsprachLiche—EesmenT—wie—aTBT—seiehe—def—Ma%hematikT—de‘
Naturwissenschaften usw. Die Notwendigkeit  sprachlicher
Ubereinstimmung zeigt sich besonders deutlich bei der Vor-
stellung, irgendwo im Weltraum trifen Menschen auf andere
intelligente Lebewesen,. mit denen keine solche ibereinstim
mung besteht, Fal;s die Erkennung auf sprachliche Informa
'tionsﬁberfragung abzielt, schlieBt sich an sie die Benennung:
an -_wobei die Benennung Signale aus einem sozial vereinbar-
" ten Repertoire benutzt, die damit zu Zeichen fﬁr den allge
mein so benannten Sachverhalt werden. Ausdriicklich festge-
stellt sei, daB Benennung Ubereinkunft ist.

Die klassische Informationstheorie begann mit dem. be-
'wuﬁten Verzicht auf die Betrachtung von Wert und Inhalt der
“Information., Sie blieb deshalb relativ steril: Thr gilt ein
Pfund Sand soviel wie ein Pfund Gold. Diese Sterilitdt mus
aber nicht endgﬁltig sein, Ein fruchtbareres Verstindnis er-

gibt sich aus der Betrachtung des Probleml¥sens. Die Lei-

- stungsfdhigkeit eines prdblemlésenden Systems hingt davon

‘ab, wieviel Kenntnis es von der AuRenwelt hat. Diese Kennt-
:nis kann auf zwei verschiedene Arten entstanden sein: Entwe-

i Ein historisch in- . der durch Vefsuch und Irrtum oder durch Kommunikation. Dies
teressantes Beispiel fiir }wird besonders deutlich, wenn man sich einen Wanderer an ei-
diese Problematik brach- -

te der 1799 in Kgypten

er Wegegabel vorstellt,
er nicht weifl, welcher
gefunidene Stein von Ro- on mehreren Wegen zu
sette (Bild 3). . einem Ziel hinfiihrt

. Die Informa-

wohin die ver-
chiedenen Wege fiihren,
i ' - | _ rspart ihm Anstréngun-
' ‘ B gen. Diese Situation
st typisch: 'Man kann
ie meisten = Entschei-

ungsprozesse {auch hi-

orische Entscheidungs-—
prozesse) auf die Wege-

gabelsituation  zuriick=-

Bild 3: . ' ‘
-fﬂhren. Bild 4: Wanderer an einer Wegegabel

Der Stein von Rdsette
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Solche Uberleggngen zeigen, daB man Informationen Wert Bild 5 illustriert den sozialen Aspekt des Informie-
zucrdnen kann und daf es auch Informationen negafiven Werte
gibt, welche die Probleml&sungsfihigkeit vermindern., So?
wird' beispielsweise in der politischen Auseinandersetzun:

der Gegner absichtlich irregefiihrt. Man spricht hier vo

rens: Getrennt durch eine undurchsichtige Wand suchen zwei
" Menschen Wege durch ein Labyrinth. Kennt der eine einen Weg,
dann kann er durch Signale vereinbarter Beaeutung, durch In-
formationen, dem anderen helfen, den Weqg zu finden., Dieses
einfaché Denkmodell zeigt, daB Menschen durch Kommunikation

Desinformation, von Information negativen Wertes.

Diese Uherlegungen zelgen das Wesen der Informatio ‘ lein zu l&sen. Typisch hierfiir ist schon das Aufkdmmen der

deutlicher als die Klassische Informationstheorie:

ersten Zeitungen: Als im sechzehnten Jahrhundert einige

_ grofle Handelsherren Zeitungen verschickten, da geschah dies,

WERTVOLLE INFORMATION ERMUGLICHT BESSERES PROBLEMLUSEN, um Geschidftspartnern bei der L&sung ihrer Probleme zu hel-
‘ ) fen. ' )

Was eine Gesellschaft von einer Menge Menschen unter
scheidet, sind vor allem informationelle Gemeinsamkeiten: S
z.B. Verwendung derselben Sprache, derselben Schrift, der
selben Denkmodelle usw. Die meisten zwischenmenschliche
Prozesse, die das Wesen der Gesellschaft ausmachen, sind in

formationeller Art.

: Das gesellschaftliche Informationsspiel ist natilirlich
i ywiel komplizierter als die mit Bild 5 gezeigte einfache
ibertragung von Informationen von einem Sender zu einem Emp-
finger: ‘ ‘ ' '

1. Die Kommunikation spielt sich hdufig nicht nur zwi-

schen zweil bestimmten Partnern ab, sondern innerhalb
1
Wand

. eines sozlalen Geflechts, bei dem  Beteiligung und
Labyrinth. _ - | . Labyrinth

zeitlicher. Ablauf vom Inhalt der Informationen ab-~
héngt. : » ' ‘
2. Es kann nicht nur iber die AuBenwelt des Individuums

informiert werden {(also beispielsweise {iber einen
Weg durch das Labyrinth), sondern auch iiber die In-
nenwelt ("Ieh habe dariber nachgedacht”),

3. Bild 5 =zeigt, dan man durch Information auch irre-

filhren kann, beispielsweise dadurch, das man‘"anks"

statt “geradeaus” sagt, Die Irrefiihrung kann in der
Negatioh der Wahrheit 1liegen, in komplexeren Situa-

tionen liegt sie aber meist in der Verwendung fal-

sich gegenseitig helfen kiinnen, ihre Probleme besser als al- =

fer Denknodelle.

4. Bild 5 zeilgt trotz seiner starken Vereinfachung ei-
nen wichtigen Sachverhalt deutliph: Ob eine Informa-

Bild 5: Kommunikation als Hilfe beim Problemlé&sen tion "riehtig" oder "falseh" ist, hingt auch von der
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Vorgeschichte ab. Wenn beispielsweise der eine Part-
ner bei der Suche noch nicht die Verzweigung er-
reicht hat, die der andere voraussetzt, dann ist
dessen Information mdglicherweise falsch. Eine
fruchtbare Kommunikation setzt eine vergleichbare
Erfahrungsbasis voraus.

Zu iibertragende Medium Empfangene
Informalion i nformati

Die Menge der Informationen, die ein Mensch bewuBt ver-
arbeiten kann, ist durch zwei unterschiedliche Faktoren be-
grenzt:  einerseits durch die BewuBtaeinsenge und anderer-
seits durch das Informationsangebot. Es gibﬁ viele Situatio-
- nen, in. denen das Angebot die Aufnahmefihigkeit des Menéchen
iberfordert; Typlsch hierfiir ist dex Kraftfahrer im Stadt-
verkéhr, der viele Verkehrsteilnehmer, Verkehrszeichen usw
wahrnehmen miiBte, dies aber wegén der‘Uberfordérung seines
BewuBtseins nicht kann. ' 7

Die andere Begrenzung liégt im Informationsangebot. Was
nicht gesendet wird, kann (bei sprachlicher Kommunikation)
nicht empfangen werden. Zeitungeﬁ, Zeitschriften, Hérrund-
funk und Fernsehrundfunk k&nnen uns nicht alles berichten
(Was heiBt schon alles?). Durch diese unvermeidbare Auswahl
werden viele Informationen unterdriickt, die fiir uns eigent-

lich interessant sind.

Eine banale Tatsache, deren XKonsequenzen jedoch selten
recht bedacht werden, ist:

DIFE EM?FANGENE INFORMATIONSMENGE KANN NICHT GRUSSER SEIN ALS
DIE KAPAZITAT DES MEDIUMS,

Zur Veranschaulichung: Bild 6 zeigt oben links eine zu

uoe auelaes » S - ry = 3 - L oL = O
her Auflésung, also mit grofiem Informationsgehalt, Hat das
tbertragungsmedium eine kleinere Kapazitidt als der gesende-
ten Information entspricht, so wird diese zwangslZufig ver-
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Komplexllul der Zu ubertru%enden Information grofes
als Komplexitdt des Mediums

Komplexitdt der zu iibertragenden Information kieiner
als Komplexitat des Mediumms /

ol
o

Bild 6: Das Medium als Begrenzung der empfangenen
Informationsmenge

grébert. Bild 6 zeigt unten eine zu ilibertragende Information
(z.B. nochmals'Bild eines Elefanten) grob darqestellt, also
mit geringem Informationsgehalt, Diese grobe Darstellung
kann das Ubertragungsmedium qngestﬁrt_passieren, gein Infor-
mationsgehalt ist kleiner als die Kapazitdt des Mediums.
Dies ist kommunikativ von groBer Bedeutung: Das durch die
Medien vermiftelte Weltbild hat nicht immer die hohe Aufls-
sung der Wirklichkeit, sondern nur die (meilst geringere)
Auflésung der Medien.

Auch fiir die Informationsverarbeitung im Menschen er-
gibt sich hieraus eine wichtige Konsequenz: -Sachverhalte,

'welche die Kapazitdt des BewuBtseins ﬁberschreiteﬁ, k&nnen

nic 0 e Vyergropaelunyd ddel et h-'i—

Man kann fiir die Informationsverarbeitung im Menschen

eine kritische Grenze definieren:
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1. Einfache Sachverhalte, welche die Kapazitit des Be-

wuBtseins nicht ﬁberschreitén, ktnnen unveridndert

abgebildet werden (ilberall ist 2 x 2 = 4).

2.-K6mplexe Sachverhalte, welche die Komplexitidt des

'.l.,‘ = 15 " = [l ei 1l ,. WE (1] AVIZ34 d ] e =

Einzeller, Pflanzen, Tiere, Siugetiere und schlieflich - wvor
etwa einer Million Jahren - das Tier, aus dem spiter der
Mensch wurde. Diese Entwicklung spielte sich ungeheuer lang-

sam ab, sie wird nach.Milliarden Jahren gemessen.

Die Menschweidung ~leitete eine neue Phase der Entwick-

.1ung' ein:

Der Mensch unterscheidet sich von seinen vor-

Wenngleich deren quantitative Bestimmung schwierig ist,

miissen wir doch von der Tatsache der quantitativen Begrenzt-

heit des menschlichen BewuBtseins ausgehen:
Gedédchtnis

BewuRtsein und
sind quantitativ beschrdnkt und der ungeheuren

Komplexitét'unserer Welt nicht angemessen.

) Um sich trotzdem in dieser hochkompléxen Welt zurecht-
zufinden, entwickelte sich die informationelle Arbeitstei-
lung, das Spezialistentum. So wird ein Feld, das der einzel-
ne nicht {ibersehen kann, durch viele stlickweise lbersehen.
Geldéinge es,
Wirklichkeit widerspruchsfrei zusammenzufiigen,
in Arbeitsteilung auch viel mehr verstandén'werden, als das
Tatsdchlich miBlingt
aber oft digSeszusammenfﬁgung. Unsere gesellschaftliche Kom-
munikation scheint oftmals wie ein Gehirn, in dem viele Fa-
sern fehlen oder falsch angeschlossen sind, Die Informatio-
nen werden nicht optimal zusammengefilgt und verkniipft, son-
dern vergessen und verwirrt. So entsteht manchenorts Schlim-
Nicht nur

sondern auch sinnlose Zerst8-

einzelne Bewuftsein verstehen kann.

meres, als sich Parkinson einst ausgedacht hat:
nutzlose Selbstbeschiftigung,
rung der Entwiirfe, die unsere Probleme l8sen kodnnten.

" Als die Welt noch nicht durch Menschen bewuBt verandert

~ formationelle Besonderheiten:

i’ erfinden,

" deren

dieses stiickweise Verstidndnis unserer komplexen .

dann kdnnte -

. menschlichen Ahnen weniger durch anatomische, mehr durch in-

Er kann Verhaltensformen vor

‘ihrer Verwirklichung im Xopfe durchspielen und ihre Folgen'

~pritfen. Manchen gelingt es sogar, neue Verhaltenselemente zu

also kreativ =zu sein. Gleichzeitiyg entwickelte

" sich die stark differenzierende menschliche Sprache, welche
~ die Ubertragung von Erfahrungen von einem Menschen zum an-

ermdglicht: Neue Verhaltenselemente sind nicht mehr
der einsame Besitz ihres ‘Erfinders oder Entdeckers, sondern
kdnnen an viele Menschen weitergegeben werden. Durch diese
beiden Neuerwerbungen - BewuBtsein und Sprache - entwickeln
ZeitmapBstibe sind

jetzt nicht mehr Jahrmilliarden, sondern Jahrtausende.

sich rasch komplexe Lebensformen. Die

Aufklidrung und Buchdruck markieren die nédchste Z&sur.
War es vorher ﬁblich, Denk~ und Verhaltensformen méglichst
unverandert‘weiterzugeben} s0 forderte die Aufkldrung, dai
jeder seinen Verstand ohne fremde Leitung . benutzen soile.
Die Abweichung von tradierten Denk- und Verhaltensformen
wurde hther geachtet als ihre Konservierung. Dazu kam die
rasche Verbreitung neuer Gedanken. durch den Buchdruck: War
es vorher Mindérheiten vorbehalten,  fremde Informationen
durch Briefe oder handgeschriebene, teure Biicher zu empfan-
gen, so0 wurde es pldtzlich eine Sache vieler, gedruckte Bi-
cher zu lesen und eigene Denkmodelle mit fremden anzurei-

chern. Diese beiden Neuerungen - Buchdruck und sozialer An-

wurde, folgte die Entwicklung der belebten Natur dem Mecha-
‘nisﬁus, den wir seit Ch. .Darwin im Prinzip verstehen:
zufillige

sich immer

Durch
Mutation und nachfolgende Selektion entwickelten

kompiexere Arten. 8o entstanden aus der Ursuppe
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ten Wachstum der Komplexitit. Wesentliche Veridnderungen er-
geben sich Jjetzt nicht mehr in Jahrtausenden,. sondern in

Jahrhunderten,
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Die letzte ZHsur ist iberwiegend technisch. Durch den
Computer erhidlt das menschliche Gehirn Konkurrenz bei der
Tatigkeit, die bisher sein Monopol war, namlich Informatic-
nen miteinander zu verkniipfen. Der Computer: {berholt das
menschliche Gehirn sowohl hinsichtlich der Speicherkapazitét
als auch hinsichtlich seiner Verarbeitungsfihigkeit, er wird

ab. 1985: Bildférnsprechen
ab 18865: Kabelfernsehen‘ im Sinne einer weitrdumigen

zweliseitigen visuellen Kommunikation.

Wie sta;k die  Einfliisse der Kommunikationstechnik auf

das menschliche Zusammenleben sein k&nnen, zeigte die Erfin-

ein immer {iberlegeneres Substitut des menschlicheén Gehirns.

(DaB der Computer auferstande ist, dem Menschen moralische
Orientierungen zu geben,'éei - angesichts ortsﬁblichef Mig-
verstindnisse - ausdriicklich 'féstgestellt.) Gleichzeitig
entwickeln - sich die elektronischen Medien; vor allem H&r-
rundfunk und Fernsehrundfunk. Mit ihnen kﬁnnén_ neue Ent-
deckungen umd Erfindungen schnell iiber die ganze Erde ver-
breitet werden., Die beiden neuen Téchniken, Computer und
Massenmedien, \bewirkten so ein zusdtzlich beschleunigtes
Wachstum der Komplexitit. Das angemessene ZeitmaB ist jetzt
nicht mehr das Jahrhundert, sondern das Jahrzehnt.

Die Geschichte der Informationstechnik sei durch fol-
gende Ubersicht zusammengefaBt (Lit.1):

Urzustand: Nichttechnische Kommunikation, z.B. durch

unvermittelte Sprache;_wﬂé}ﬁeh;- 'Zéiéhéh;

Schrift, Boten, Reitende Boten, Stafetten,
Brieftauben, Feuerzeichen und dergi.

seitt 1500: PBuchdruck (mit bewegten Lettern)

sgit 1600: Zeitungen (im heutigen Sinn)

seit 1850: Elektrische Telegrafie

seit 1880: TFernsprechtechnik

seit 1820: Hb6rrundfunk

éeif 1950: Fernsehrundfunk {(seit 1965 auch in Farbe)
geit 1870: Datenﬂbeftragung

dung.des Buchdrucks: Ohne sie wiren Reformation, Aufklirung

VERMUTETE ZUKUNFTIGE ENTWICKLUNGEN:

ab 1880: Direktes Satelliten - Fernsehen
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und Liberalisilerung kaum mdglich gewesen.

Die starke Wirkung der Kommunikation wird auch deutlich
beim Vergleich der einstigen langwierigen Ausbhreitung des
Christentums durch mﬂndiiche_ Predigt und handgeschriebene
Briefe mit der raschen Ausbreitung von Ideologien in unserer
Zeit, beispielsweise des Panarabismus, die entscheidend
durch die Verbreitung billiger _Rundfunkgerate ermtglicht
wurde,

Die Verdnderung der Uffentlichkeit durch Verdnderungen
der Kommunikationstechnik zeigt sich besonders'spektakular
beim Vergleich von Columbus’ Landung in Amerika mit der er-
sten Landung des Menschen auf dem Mond. Als Columbus Amerika
entdeckt hatte, dauerte es Monate oder Jahre, bis “die Welt"
davon erfuhr. Als jeddéh”Neil“Armstrbnq und Edwin Aldrin am
20.7.19692 auf dem Mond lanaeten; wuBten wir es nicht nur in
derselben Sekunde, sondern sahen es, als ob wir dabeigewesen
wdren: Eine halbe Milliarde Menschen in neunundvierzig L&n-
dern.

Bei Kommunikation wird Information transportiert. Oft
denkt man hierbei nur an den Transport liber rdumliche Di-
stanzen und tbersieht den ‘Transport iber zeitliche Distan-
zen. Aber unsere Existenz, unser Denken und Verhalten hﬁﬁgen
vielfach von Informationen aus der Vergangénheit abk. Die-

NIOTMACIONSELTANSpOTEs UbBer die Zelit hat
F. Nietzsche anschaulich beschrieben in seiner Schrift Vom
Nutzen und Nachteil der Hiatorie fir das Leben, .aus der ich
einige Sitze zitieren mbchte:
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"Betrachte die Herde, die an dir voriberwveidet: sie’

weilf nicht, was Gestern, was Heute ist, springt umher,

friBt, ruht, verdaut, springt wieder, und so vom Morgen bis

aur Nacht und von Tage au Tage, kursz angebunden mit ihrerg

Lust und Unlust, ndmlich an den Pflock des Augenblicka......

Der Mensch fragt wohl einmal das Tier: warum redest du mip-

Vor allem in Biichern werden groBe Mengen sprachlich co-
dierter Informationen zusammengefaft und z.T. iiber iange
Zeit konserviert, =z.B. in Bibliotheken. Schon im 7, vor-
christlichen Jahrhundert soll es in Ninive eine gut orgaﬁi—
sierte Bib;iothek‘ (von Tontafeln) gegeben haben. Im. alten
Griechenland (4. Jahrhundert vor Christus} und im Rom der

nicht von deinem Glicke wund siehet mieh nur an? Das Tie

will auech antworten und sagen: das kommt daher, daB ich im-:

mer gleich vergesse, was ich sagen wollte - da vergal es

aber queh achon diese Antwort und schwieg ....."

Informationen aus der Vergangenheit sind bereits die
Erbfaktoreny die‘Géne, die von den Eltern auf die Kinder
iibergehen. Die Mechanismen der Informationsiibertragung durch
den genetischen Code sind technischen Verfahren der Informa-
tionsﬁbertragunq sehr Zhnlich. - Der Mensch kommt zwar mit
Vorprogrammierungen fiir das soziale Verhalten zur Welt (Lit.
2}, aber diese Vorprogrammierungen bestimmen sein Verhalten
nur tellweise und werden durch Lernvorgidnge erginzt. InforQ
mationen aus der Vergangenheit sind vor allem die tradierten
bBenk- pnd Verhaltensfbrmen einschlieflich Sprache. Ohne die-
ses  kulturelle Erbe ist der Mensch kein .normaler Mensch.

‘Diese Unnormalit#t zeigt sich beispielsweise an Kaspar Hau-
ser, jenem mysteriSsen Findling, der ohne Informationen von
anderen Menschen, alsc chne kulturelles Erbe, aufgewachseﬂ
sein scll, ’ -

Die bestidndige .E;haltung von Erfahrung, Geschichts-
schreibung} Gesetzgebung usw, setzt Informationsspeicher
voraus. Solange Information nur miindlich weitergegeben und
nur im menschlichen Geddchtnis fixiert wird, ver#ndert sie

sich im Laufe der'Zeit. Erst wenn sie schriftlich codiert
unnd auf ginam ba Bl

=3 - = T Rd e BN
Zeit relativ wunverindert iiberstehen. Genau genommen fiber-
. stehen nur die gespeicherten Zeichen die Zeit, m&glicher

weise verdndert sich ihre Bedeutung,
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Kaiserzeit gab es schon #ffentliche und private Bibliothe=

ken. Die Bibliotheken der Ptolemder in Alexandria sollen
liber 500.000 Rollen (3., und 2. Jahrhundert vor Christus)
gehabt haben, Im Mittelalter gab es nur die relativ exklu-
siven Bibliotheken der Kl8ster. .

Interessant ist W.H. Langes Vermutung (Lit.3): "Wenn

die griBten Bilchereien bis zum Ausgang des 10, Jahrhunderts
selten mehr als 500 bis 800 Binde aufuiesen, 80 war in die-
sen tatsdehlich das gesamte vorhandene Geietesgut umschlos-
gen. "
Die Minche schrieben vielfach ausgeliehene Biicher ab
und benutzten sie zum Tausch und gelegentlich zur Ausleihe.
Grofe Staatsbibliotheken entstanden im 17. und 18. Jahrhun-
dert, . die erste Leihbibliothek 1726 in  Edinburgh. Mit dem
Aufkommen der Universit#dt&n entstanden Universitidtsbiblio-
theken, die aber lange Zeit recht unzulinglich waren. Welche
unermeflichen Verluste kriegerische Ereignisse, z.RB. wihrend
des Dreifigjihrigen Krieges, der napocleconischen Kriege, Bil-
dersturmerei, die Aufldsung von Kldstern, der Luftkrieg usw.
verursachten, ist heutzutage kaum mehr zu iiberblicken.

Beim Transport von Informatidnen ilber die Zeit werden -
ebenso wie beim  Transport iiber den Raum - extreme Informa-

tionen bevorzugt. So'wurde beispielsweise_ein Lexikon der

Superlative publiziert, eine Sammlung der dummsten Satzg und

" eine Sammlung der klﬁgsten Sitze, aber man findet selten ge-
. wbhnliche und banale Informationen. Diese Bevorzugung des

Extremen kann nicht nur durch die Informationstheorie er-
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klirt werden, die unwahrscheinlichen Ereignissen einen ho-

heren Informationsgehalt zumiBt als wahrscheinlichen Ereig-.

nissen, sondern auch durch die Vorstellung, daf bestimmten
Tatsachen bestimmte Bereiche im Nachrichtenraum entsprechen
und diese Bereiche durch ihre Grenzen gekennzeichnet werden
kbnnen. Dieser allgemeine kommunikative Sachverhalt verfiihrt

wahrscheinlich zu Verlusten der geschichtlichen Erfahrung

fiihren.

In unserer Zeit ereignen sich drei historisch bedeu-

tungsvolle Vorgdnge, deren soziale. und psychiSche Wirkun-

aber zu einem verzerrten Verstindn der Wirklichkeit: Diese

besteht eben vorwiegend nicht aus den mitgeteilten Extremen,
sondern vorwiegend aus dem Gewbhnlichen und Banalen 2zwischen
den Extremen.

Die gegenwirtige kommunikative'Entwicklung ist bestimmt
durch die Kohkurrenz zweler Techniken des Informationstrans-
ports:

1. Elnerseits durch die elektrische Verbreitung von Informa-
~ tionen, wvor allem durch H&r- und Fernsehrundfunk und
2. andererseits die Verbreitung von Informationen auf Papier
als Zeitung, Zeitschrift, Buch usw.

Diese Konkurrenz hat verschiedene Aspekte. Die wichtig-
sten technischen Aspekte sind:

1. Die elektrisch verbreiteten Infprﬁationen tiberwinden
~ leicht rHumliche Distanzen, aber man muB sie (in ihrer
vorgegebénen Darbietungsform) genau zu den Zeitpunkten
konsumieren, zu denen sie angeliefert werden, ihre Aufbe-

- wahrung fiir spiteren Konsum erfordert zusitzliche -Ein-
richtungen und ist nicht immer leicht zu bewerkstelligen,

2, Bei den auf Papier reproduzieften Informationen ist zwar
derﬂTransport iiber r#Humliche Distanzen langsamer und oft
listig, aber man kann sie benutzen, wann immer man sie

gen noch nicht erkennbar sind:

'1. Einst war der Umgang mit der ‘Information Sache weniger

{z.B. Geistlicher, M&nche, Professoren, Publizisten, Di-
plomaten, Beamtgr usw.}. In unserer Zeit nimmt die Infor-
‘ matidnsproduktion und der Informationskonsum rasch zu, ‘
2, Einst war Information flir diezmeisten Menschen Mangelwa-
re. Neuerdings wird jedoch den Bewohnern der hochentwik-
kelten Industrieldnder Information im ttberfluf angeboten.
3. Einst waren bestimmte Lebensbereiche von der Kommunika-
tion weitgehend ausgeschloééen, beispielsweise die Intim-
sphiire und z.T. der religidse Bereich. In unserer TZeit

schwinden diese stummen Bereiche immer mehr dahin.

Kommunikation und Zeitablauf hingen in bemerkenswerter
Weise zusammen: Der Mensch verarbeitet Informationen aus der
Vergangenheit und bereitet damit Denken und Verhalten in der
Zukunft vor. Ohne Zukunft ist Kommunikation sinnlos.

‘Man kann die informationelle Situation des Menschen so

kennzeichnen:

1. Der Mensch steht auf einem FPundament von Informationen
aus der Vergangenheit, z.B. Erbinformationen, Denkmodel-
le, Sprache,'spezielle Erfahrungen (z.B. Heimat!) usw.

2. Der Mensch steht in aktueller = Kommunikation mit-seiner
Umwelt, sei es nun Kommunikation mit anderen Menschen

winscirt—oder Sraucint;

Die voraussehbare teilweise AblSsung des Papiers durch
die Elektrizitit als vorherrschendem Informatipnstrager wird
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Versuch und Irrtum. Kennzeichen dieser aktuellen Kommuni-
kation ist die Gegenwart die weChselwirkung ermdglicht:

Hier kann noch geantwortet und eingegrlffen werden,
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3. SchlieBlich ist jedes bewuSte Handeln bestimmt durch Ent-
wiirfe fiir die Zukunft.

Hierfilr einige Beispiele:

Die Tageseintellung des arbeitenden Menschen setzt Pla-

ohne spezielle Absicht, einfach um zu erfahren, "wie ¢s

wgr?"

Ich heiné: Auch wenn wir von vornherein nicht wissen,
wie wir historische Erfahrung in Zukunft nutzen k&nnen,
schafft sie doch Grundlagen, beipsielsweise um uns skepti-

nung voraus: Wann wird dieses und jenes getan, wann treffe

ich wen usw. Arbeitsteilige Zusammenarbeit ist ohne Planung
unméglich, Fithrung ist die Bestimmung der Grundsitze und Ab-
liufe zukﬁnftigér Zusammenarbeit, '

Politisches Handeln kann sich nicht darauf beschrinken,
die Probleme &usschlieSlich im Sinne einer momentanen Situa-
tion optimal zu'lﬁsen, sondern muB auch die Abfolge zukiinf-
tiger politischer-Entscheidungen beachten,

Dﬁrch das Recht werden Bedingungen fiir das zukiinftige
.Verhalten gesetzt. Absprachen, Vertrige usw. verpflichten

zu einem bestimmten Verhalten in der Zukunft,

Das Wesen des Geldes ist nur verstindlich als Gut-

schrift flr zukinftige Leistungen,..  gewissermaBen ..vorwegge-.

nommene Problemldsung.

-Durch Werbung bemithen sich Produzenten, Kunden'zum Zu-
kiinftigen Erwerb von Waren oder Dienstleistungen zu veran-

lassen.

SchlieBlich muf man den Sinn aller Erfahrung (ein-
schlieBlich Erfahrungswisszenschaft) darin sehen, daB sie (in
irgend einem Sinne) "besseres"” Verhalten in der Zukunft er-
miglicht. '

scher gegeniiber Verwirrungen des Zeitgeistes 2zu machen, also

besseres Denken und Verhalten in der zZukunft zu ermdglichen.
Das Insistieren auf die Frage "wie war es” ist m.E. informa-
tionell wohl verstdndlich: Es ist unzureichend, ‘aus dem Ge-
schehen nur die Aspekte zu registrieren, die uns momentan
interessieren; man muB wissen, wie esltatséchlich war, Das

Interesse wandelt sich, aber die Sachverhalte bleiben.

‘Ver allem im wissengchaftlichen Bereich bemiiht man
sich, nur zuverldssige Informationsquellen zu nutzen und die
Informationen korrekt weiterzugeben. Ganz anderer Art ist
z.B. das Gerlicht: Seine Entstehung ist weniger durch {iber-
priifbare Tatsachen oder zuverlissige Quellen begriindet, mehr
durch eine stark affektbeladene Situation. In solchen Situa-
tionen 1ist die Beréitschaft, auch unsichere Informationen

bie Deutung der‘Kommunikation als Vorbereitung zukiinf-
tigen Denkens und Verhaltens kénnte auf Widerspruch stofen:

‘Interessiert man sich. beipsielsweise flr Geschichte nicht
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Bild 7: Das Gerilicht (A. Paul Weber)
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aufzunehmen und weiterzugeben, hdufig sehr stark. So kann das Labyrinth signalisiert, dann geéwinnt er eine zusitzliche

aus unerheblichen Anlissen, MiBverstdndnissen usw. in gegen- M8glichkeit.

seitiger Bestitigung das Gerilicht entstehen. ‘
i Der hier diskutierte Vorgang - die Vergréferung der

Bild 7 (nach A. Paul Weber) illustriert dies: Aus un- Problemldsungsfidhigkeit durch vertrauenswiirdige Informa-

o . . tion - ist nicht nur. kennzeichnend filir Informationen, die
g h gen und uniiberpriifbaren Cuellen gespe entsteht das

iiber rdumliche Distanzen transportiert wurden, sondern auch

—Geriicht,—das sich mit hohen—Augenbrauen und-spitzen Ohren

durch die Massengesellschaft windet und immer neue Gl4ubige fiir solche, die liber zeitliche Distanzen transportiert wur-

. - den. Erfahrung ‘erweist sich so als niitzliche Kommunikation.
an sich zieht, ; .

. : : ) Lassen Sie mich bitte einige kurze Betrachtungen iliber
'Mit dem Geriicht wird keine Information transportiert, ‘ S ‘ ‘
. die Wirkungen der Kommunikation anstellen:
die Grundlagen erfolgreicher Probleml®sungen schafft, also : .

keine vertrdhenswﬁrdige Information,

In der Bundesrepublik Deutschland werden jdhrlich iber

. - eine Milliarde Briefe und annihernd eine Milliarde Telefon—
Flir den Informationsempf#nger ist offensichtlich eine S )

wichtige Frage: Welche Information ist glaubwiirdig und wel- -
che nicht?

gespriche transportiert.

Dahinter verbirgt sich eine enorme Vielfalt sozialer,
. politischer und wirtschaftlicher Kontakte - von der Telefon-
Angesichts der kommunikativen Unzulanglichkeit des Men- seelsorge (bel der in einem Jahr annihernd eine halbe Mil-
schen ist es in unserer komplexen Welt meist nicht méglich, lion Gespréche mit etwa 54 Seelsorgestellen abgewickelt
sich vollstidndig zu informiefen, also z.B. durch unmittel- wurden) bis hin zu den rein geschiftlichen Kontakten, deren
- gegsamter Kostenaufwand im Jahre 1974 auf 125 Milliarden-bM

geschitzt wurde, etwa 13 % des Bruttosozialprodukts.

bare Wahrnehmung zutreffende von. unzutreffenden Informatio-
nen zu scheiden.  In den ﬁeisten realen Lebenssituationen
mus man anderen Menschen, z.B. Eltern, Lehrern, Experten,
Journalisten usw. Informationen ungepfﬂft abnehmen. In unse- Zwischen‘Wirtschaft und Kommunikation bestehen‘enge Zu-
rer Zeit ist wvor allem die arbeitsteilige Kodperation auf sammenhinge,
gegenseitiges Vertrauen ahgewiesen.

i Eine bduerliche Familienwirtschaft kommt leicht ohne
technische Kommunikationsmittel aus:: Der Bauer kann den Zu-
stand seines Betriebs unmittelbar in Augenschein nehmen und

" Anweisungen unmittelbar mitndlich erteilen, Anders ist es in

N. Luhmann erklirte Vertrauen als éinen Mechanismus der
Reduktion sozialer Komplexitdt {Lit. 5). Dies kann durch
Bild 5 illustriert werden (Hierzu sollte man sich allerdings

vorstellen, daB_es wesentlich komplizierter ist, so daB man der modernen Industriegesellschaft: Die hochgradige Arbeits-

nicht "mii etnem Biiek” erkennen kann, welche Wege es durch terlung und der groBriZumige Material- and Gﬂterfluﬁ;zwingen

das Labyrinth gibt):  Wenn der Informationsempfinger ' (der zu schnellen Absprachen mit nahen und fernen Partnern. Diese
noch keinen Weg durch das' Labyrinth kennt) dem Sender der ~ Lenkungsaufgaben kdnnen ohne hochwertige Informationstechnik

Information vertraut, daB er ihm einen gangbaren Weg durch ‘nicht geldst werden.
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Daf &ffentliche Rommunikation Wirkungen im Denken und
Verhalten der Konsumenten erzeugt, erscheint beinahe selbst-
verstindlich, In sehr einfachen Situationen erscheinen sie
zweifelsfrei. In praktisch interessénteren Situationen, bei~-
spielsweise Ausstrahlung pelitischer Sendungeh fiir ein Mil-
lionenpublikum, sind'die Wirkungen aber zweifelhaft und ihr

verfalschen. Um fiir diese Uberlegqungen einen konkreten Be-
zugspunkt zu haben, sollte man von der kommunikativen Situa-
tion auf einem Marktplatz, z.B. der Agora im alten Griechen-
land ausgehen. Auch hier konnten die einen ihre Meinung
wirksam darstellen und Zustimmung erzeudgen, wihrend die an-
ﬂeren__nicht_daé__richtige_Woit_zur__nichtigen_Zeit__ﬁanden

Mechanismusumstritten.

Wie immer diese theoretische Frage beantwortet wird,

tatsichlich suchen alle politischen Gruppen EinflupB auf die

Massenmedien zu gewinnen, beispielsweise durch Griindung oder
Subvention von Zeitungen, Einfluf auf die Besetzung von In-
tendanten- oder Redakteursposten, Medienkommiggionen, Me-
dientagﬁngen usw,

Hilde Domin (Lit. 6} widerspricht der Meinung, der ge-

genwﬁrﬁige Kommunikationsbetrieb érzeuge zusdtzliche Frei- .

heitsrdume; sie vermutet, -daB er tatsdchlich unifiziert und

zentralisiert.

Hierbei entsteht Vorauskonformismus: Bestimmte Denkfor-

men b;auchén -gar nicht mehr indektriniert zu werden, sie
entstehen auf Grund gleichartiger Voraussetzungen unabhingig
voneinander gleichzeitig in vielen K&pfen: ‘

"ev. das Urteil kenformiert sich nieht nur im nachhin-
etn mit der erhaltenen Weisung, es peilt nach Méglichkeit
die erwiinsehte Richtung im voraus an ,.."

Einst bhestand  Konformismus jim Hinblick auf alte Grund-
sdtze sozialen Zusammenlebens, Sittlichkeit, Staatsloyalitit

usw. Beim Vorauskonformismus wird im voraus Zustimmung zu

—Aber—altle Redner—hatten—grundsitzltich—gleiche—Chancen—und :

ihre Meinungen wurden an der Wirklichkeit gemessen. Beides
trifft fiir unsere Massenmedien nicht mehr zu: Hier haben
nicht mehr alle die.gleichen Chancen, und die Mg;nungen wer—
den nicht mehr an dér Wirklichkeit gemessen ~ liber sie ent-
scheidet ein vielgliedriger . Apparat (vorwiegend) nach kom-
munikativen Gesichtspunkten. Die Chancenungleichheit ent-
stand und wdchst mit der Institutionalisierung der Kommuni-
kation. - '

Kontrollinstanzen wie z.B. Rundfunkgeraté sind nach
bisherigen Erfahrungeh zwar in der Lage, z.B, Sendezeiten
verschiedener politischer Gruppén zu kontrellieren, aber sie
scheinen auferstande zu sein, die schleichende Verdnderung
von Werten, Zielen und Sprache-durch elitaré Minderheitén Zu

"kontrollieren. Die angestrebte . Ausgewogenheit blieb bisher

im Quantitativen stecken, im Qualitativen herrscht groBe
Einseitigkeit.

Die Verfilschung liegt vor .allem darin, daB sich die
Meinungen nicht mehr auf Grund der wahrgenommenen Wirklich-
keit'bilden, sondern auf Crund von Darstellungen in den Me—
dien. Diese Darstellungen sind aber etwas anderes als die
Wirklichkeit, sie verfilschen bereits durch Themenauswahl,
Darstellungsstil usw. - ob dies der Autor nun beabsichtigt

oder ob er sich dessen gar nicht bewuBt ist. Die Misere un-

einem Zeltgelst erzeugt, der kunstlich und kKurzleblig 1st..

Es gibt mehrere - grundsdtzlich verschiedene ' - Griinde

dafiir, daf die Massenmedien die #ffentliche Meinungsbildung
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serer gegenwdrtigen &ffentlichen - Kommunikation liegt darin,
daB sie durch Rhetorik bestimmt ist und die Probleme unserer
Existenz zu kurz kommen.
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In utopischen Gesellschaftsentwiirfen findet sich hdufig
die Vorstellung der totalen Xommunikation und der totalen
Allwissenheit: . Jeder kann jeden zu jeder Zeit und an jedem
Ort in Bild und Ton erreichen und bei allwissenden Informa-
tionsbanken jede beliebige Information abrufen. Eine solche
totale Transparenz hdtte auBergewdhnliche Folgen: Totales

Die Erkenntnisse naturwissenéchaftliqher‘Verhaltensfor—
scher und geisteswiésenschaftlicher Anthropolegen nidhern
sich gegenwidrtig in erstauniichém MaBe. A. Gehlen schligt
(Lit. 8) dle Bricke von den physiologischen Tugenden zu hi-
storisch gewachsenen Tugenden. Konrad Lorenz spricht von

der’ rdpohenden Aufldsung ungerer Soztetdt durch Stdrungen

_____f____ﬂﬂrtzauen+__xisikansﬁs_Entscheiden+__ﬁberraschungsfreie_z =

kunft.

Ich.bin - mit Liibbe (Lit..7)_- htchst skeptisch gegen
derartige Utoplen. Diese Skepsié'ist weniger durch unzurei-
chende technische M8glichkeiten bestimmt; mehr durch-die un-
behebbare kommunikative ~Unzulinglichkeit des Menschen: Die
'meisten_- ja alle -~ Menschen werden die meisten Informatio-

nen gar nicht benutzen k&nnen, weil ihnen die Voraussetzun-

gen zu ihrem Verstidndnis und Gebrauch fehlen. Ja, sie werden
die meisten Informationen ilberhaupt nicht bekommen, weil sie
nicht die richtigen Fragen stellen k&nnen,

Im letzten Jahrzehnt ging durch unser Land der Wahn,
man k#énne unser Zusammenleben durch scziale Theorien re-
geln. Viele meinten, was hier und jetzt nicht begriindet wer-

den kdnne, sei verdichtig, unzulissig und miisse schleunigst.

tiberwunden werden. Aber die Erfahrung zeigte, daB die syn-

thetisierten Sozialstrukturen nicht die erhofften Vorzﬁge‘

hatten - daBR aber wviele Nachteile eintfaten,‘ welche die
Theorie nicht vorausgesagt hatte.

Eine wichtige Erfahrung unserer Zeit ist, daB man auch -

solche Erfahrungen akzeptieren muB, die man nicht theore-
tisch begriinden kann. Wer ist schon imstande, komplexe Kul-
turformen theoretisch zu begrﬁhdeh? Beispielsweise die Ach-

___dsn_ﬁhanlkafgzung_ungntbehrchher gsoztaler Verhaltensnormen"

"und davon, daB "ein AbreiBen der Tradition alle kulturellen

Normen sczialen Verhaltens wie eine Kerzenflamme ‘auslbschen

kann"

Das Leben eines Menschen reicht einfach nicht aus, die

notwendigen Tugenden'éelbst zu erfinden, er muf aus den Er-

fahrungen frilherer Generationen lernen.

In der Denkweise der Kybernefik annte'man dies so dar-
stellen: Die Beschrid@nkung unserer benk— und Verhaltensweisen
auf solche, die aktuell bégrﬁndet werden kénnen, ist ein Ab-
bau der kulturellen Komplexitit auf das Fassungsvermigen un-
seres BewuBtseins, Von ihm wissen wir aber, daf es der Kom-
plexitit unserer Welt bei weitem nicht gewachsen ist. Will
man diesen Abbau nicht, dann muf man Erfahrungen folgen,

auch wenn man sie nicht aktuell begrﬁhden kann.

Darf ich dieses Problem noch durch einen Vergleich ver-
tiefen: Man hat den Wert eines Menschen schon nach dem ent-—
haltenen Kohlenstoff, Stickstoff, Phosphor usw. errechnet
und kam so auf einige Pfennige. Man hat aber Werit auch nach
den hochorganisierten Stoffen, z.B. Hormonen errechnet und

Xkam so auf Millionenbetrige. Dieser Unterschied veranschau-

licht die Unsiﬁnigkeit des Verlangens,' menschliches Denken
und Verhalten auf das aktuell Begriindbare zurilickzufilhren:

Ty vor ummmm; UsW. 7
Derartige Errungenschaften einer hohen Kultur werden zerfal-
len, wenn sie nicht mehr vertrauensvoll von Generation zu
Generation weitergegeben werden k&dnnen.
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fahrung, die menschliches Denken und Verhalten begrindet, es

- reduziert das riesige Vermdgen hoher QOrganisationsformen auf

billiges Wechselgeld.

179



‘Damit sind wir schlieBlich wieder bei der Frage: Wes-
halb ist geschichiliche Erfahrung notwendig? Ich gebe hier-
auf diese Antwort: Des Menschen Bewuftsein ist der Komplexi-
tét seiner Welt nicht gewachsen. Um trotzdem in dieser Welt
existieren zu kénnen, muB er die Erfahrurigen anderer Men-

schen, auch frither lebender Menschen nutzen. Hierbei sollte

man sich von oberflichlichen Verdnderungen, beispielsweise
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Rezension des 1. Heftes in der Zeitschrift Vox Latina 13,
1977, 436 sq,, die wir mit freundlicher Genehmigung des Her-
ausgebers hier abdrucken:

HUMANISTISCHE BILDUNG, fasc. I, 1977 (pp. 100: - cum indice
nominum et rerum et locorum allatorum).
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Novi commentarii periodici (Germanice scripti), quibus index
est "Humanistische Bildung" (id est: de eruditione humanigti-

ca), hoc anno*Stutgardiae in Virtemberga coepti sunt edi. Af-

feruntur autem ibi acroases varii generis, quales in Studio-
rum universitate Stutgardiensi quotannis fieri solent. Quibus
in relationibus agitur de fundamentis antiquis, quibus aeta-
tis nostrae problemata .dincscantur et dissolvantur. Primae
autem scriptiones numero tres, guas Burchardus Gladigow, pro-
fessor Tubingensis, Sigefridus Lauffer, professor Monacensis,
Hervicus Gbrgemanns, professor Heidelbergensis, scientissime
peritissimeque confecerunt fontes antiquos sive Graecos sive
Latinos convenientissime consectati multis allatis locis
praestantiae summae, communi comprehenduntur titulo, qui est

"Die Spielarten der Macht" ' (id est: de generibus speciebusve
potestatis). ' Singillatim wvero " scripsit Burchardus Gladigow -

de potestate et religione, id est: de modis potestatis legi-
timis, quales religionibus antiquis exhibentur, deinde Sige-
fridus Lauffer scripsit de potestate et ceconomia, id est:
de rationibus mutuis, gquales apud antiquos inveniuntur adum-
bratae, denique Hervicus Gérgemanns egit de potestate et mo-
ralitate, id est: de Thucydide potestatisque diiudicandae

cognitionibus psychologicis. Sunt autem haec verba, hae sen-

tentiae, haec argumenta vere digna, guae cognoscantur. Cete-
rum sequentur relationes non minus praestantes virorum rei
peritissimorum, in quibus etiam Echardus Lefévre, professor
quondam Saravipontanus, nunc Friburgensis. Extreme putamus
his scriptis permulta perutiliter afferri, quibus utilitas
et necessitas et gingularitas scientiae rerum antiquarum elu-
cidantur itemgue demonstratur incomparabilitas scieritiae lin-
uarum antiquarum, maxime Latinae, cui etiamnunc inest dispi-
ciendi wvis inexhausta copiague communicationum nostrisque
" temporibus et utilissima et maxime proficua. '

P, C. EICHENSEER




